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PREFACIO

nsenanza de castellano como segunda lengua es producto de
numerosas discusiones sobre las estrategias metodologicas
y los referentes teéricos que deben aplicarse y tomarse en
cuenta en los programas de educacion intercultural bilingtie,
en lo tocante a la ensenanza de lenguas, en general, y, en
particular, en lo relativo a la ensenanza de segundas lenguas
a ninos' indigenas. Pero también y sobre todo este libro
resulta de una necesidad real y sentida que tienen todos los
padres y madres de familia indigenas que buscan que sus hijos
aprendan sin dilacién y de la manera mas eficiente posible
la lengua que les permitira desempenarse como ciudadanos
validos de los paises a los que pertenecen.

En ese contexto, en los Gltimos anos la Cooperacion Técnica
Alemana-GTZ, en el marco del Programa de Formacién en
Educacion Intercultural Bilingiie para los Paises Andinos
(PROEIB Andes), e InWEnt (Capacity Building Interna-
tional), Alemania auspiciaron el desarrollo de eventos en
los que se abordé la ensenanza de lenguas en contextos
indigenas, propiciando la discusion y el intercambio de
puntos de vista entre especialistas de distintos paises de
América Latina, al existir la necesidad mencionada a lo largo
de toda la region. Dos seminarios internacionales tuvieron
lugar para ese fin: uno sobre la Ensenanza del Castellano en
Contextos Indigenas, realizado en Santa Cruz de la Sierra,
y otro acerca de la Ensenanza de Lenguas Indigenas como
Lengua Materna, que tuvo lugar en la Universidad Arturo
Prat, de Iquique. Las comunicaciones presentadas en estos
seminarios fueron reunidas en dos volimenes de la serie
Culturas, Lenguas y Educacion en América Latina de Morata
Editores, de Madrid, Espana.

1. Con el fin de facilitar la lectura, en toda la guia se utilizardn términos genéricos como
“ninos”, “maestros”, “alumnos” y “padres” que, sin embargo se refieren tanto a mujeres

como a hombres; esto es a nifias y nifos, maestros y maestras, ctc.
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Paralelamente a la preparaciéon edicion de los volimenes
mencionados y que estan destinados a apoyar la formacion
de recursos humanos y la reflexion en torno a la ensenanza
de lenguas en contextos indigenas bilingties y plurilingiies,
dos especialistas latinoamericanas, desde una perspectiva
tanto metodologica como sociolingiiistica, preparaban
materiales metodologico-didacticos dirigidos a docentes y
formadores de maestros que ofreciesen recomendaciones
practicas, sugerencias didacticas y reflexiones y pistas para la
accion en el aula. Aida Walqui, sociolingiiista peruana, del
Laboratorio WestEd de San Francisco, California, Estados
Unidos, y Viviana Galdames, lingiiista aplicada y docente
chilena, entonces en la Universidad Catélica de Chile, en
Santiago de Chile, se abocaron a la produccion de la guia
metodologica que hoy presentamos.

La elaboracion de la guia incluy6 la consulta a maestros de
base y a formadores de maestros en distintos lugares. Al
menos dos de estos talleres tuvieron lugar en Bolivia pues alli
el Proyecto de Institutos Normales Superiores de Educacion
Intercultural Bilingtie (PINSEIB), que ahora hace posible
la publicacion de este volumen, se sum6 desde temprano a
esta empresa colectiva y de alianzas maltiples. Los materia-
les que componen esta guia fueron validados también con
formadores de docentes que trabajan en las zonas aimara,
guarani y quechua de Bolivia. Una vez lista, la guia comenzo
a circular en versién fotocopiada en distintos paises de la
region, desde México a Chile, y ha sido aprovechada para
innovar la ensenanza de castellano como segunda lengua,
en un contexto en el cual su ensefanza deja mucho que
desear y, por ello, despierta inseguridad y duda sobre los
fines y potenciales beneficios de la educacion intercultural
bilingiie, tanto entre maestros y maestras como sobre todo
entre los padres y madres de familia. A varios anos de que
ello ocurriera, la demanda es cada vez mayor desde distin-
tos paises para que la guia sea publicada dado el vacio que
llena. En su proceso de consolidaciéon y proxima conclusion
de actividades, el PINSEIB, a solicitud de las autoridades
y docentes los Institutos Normales Superiores, ha decidido
sacar esta edicion boliviana de Ensenanza de Castellano como
Segunda Lengua de manera de ponerla al servicio tanto de
quienes forman maestros bilingiies como de los docentes



del pais que buscan soluciones a uno de los problemas que
enfrentan tanto en el aula como en su relaciéon con los pa-
dres de familia.

Como se ha sugerido aqui, en América Latina, en general,
y en Bolivia, en particular, los programas de educacion
intercultural bilingiie (EIB) desarrollados en contextos in-
digenas no han logrado atn construir buenos modelos de
ensenanza de castellano como segunda lengua. Esta situacion
se agrava cuando cada vez mas los contextos sociolingtiis-
ticos se complejizan y los ninos indigenas poseen perfiles
idiomaticos diversos, atn al interior de un mismo salén de
clase. Afortunadamente, para todos los involucrados en el
desarrollo de la EIB en América Latina el cuidado puesto
en los programas de este tipo sobre la lengua materna indi-
gena y su ensenanza hace que los educandos por si mismos
logren importantes resultados también en la adquisicion del
castellano, pues, como se sabe, los educandos insertos en una
EIB logran superar a sus pares de las escuelas tradicionales
en castellano, o al menos igualarlos, también en lo que se
refiere al aprendizaje de lenguaje.

La guia elaborada por Aida Walqui y Viviana Galdames,
que ahora presentamos, se inscribe en una vision de la EIB
que considera la existencia de una relacion estrecha entre el
refuerzo y la consolidaciéon de la lengua materna indigena
y la adquisicion y aprendizaje del castellano como segunda
lengua. Desde esa perspectiva, Ensenanza de Castellano
como Segunda Lengua es parte de un binomio indisoluble
con Ensenanza de las Lenguas Indigenas de proxima apari-
cion. En la elaboracién de este Gltimo manual, convocamos
a Bret Gustafson, antropoélogo y lingiiista norteamericano
con experiencia en programas de EIB, ahora en la Uni-
versidad Washington, Missouri, Estados Unidos, para que
con Aida Walqui y Viviana Galdames elaborasen el segundo
manual.

Si bien las recomendaciones y reflexiones incluidas en estos
manuales parten de una sola situacion sociolingiiistica, aque-
lla en la cual la lengua indigena es el idioma materno y el
castellano el segundo, como se verd, y precisamente porque
la opcién tedrico-metodologica considera indisoluble la re-
lacién entre ambos idiomas, sus recomendaciones didacticas
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pueden utilizarse también en otros contextos en los que, por
ejemplo, los ninos indigenas tienen una variante regional o
local del castellano como lengua materna y en el contexto
de la EIB o en el comunal aprenden y/o adquieren la len-
gua indigena patrimonial como segunda lengua. Es decir,
las recomendaciones incluidas en Ensenanza de castellano
como segunda lengua, por haber sido pensadas desde las
caracteristicas sociolingiiisticas y socioculturales del contex-
to indigena y por basarse en una perspectiva intercultural,
pueden ser ttiles también para quienes estan interesados en
la ensenanza de un idioma indigena como segunda lenguay
que a la vez necesitan apoyar a sus ninos en la consolidacién
del castellano que hablan. Dada la necesidad de materiales
como éstos, con apoyo de InWEnt y la GTZ la guia de
Ensenanza de las Lenguas Indigenas ha sido adaptada y
traducida al francés para su uso entre maestros y maestras de
la Africa francofona que, como los latinoamericanos, buscan
estrategias para responder de mejor forma a la construcciéon
de una educacién mas pertinente y relevante para quienes
no hablan atin la lengua hegemonica de los paises en los que
viven o para quienes por su condiciéon de bilingiies o poli-
glotas requieren de una atencién educativa diferenciada.

InWEnt y GTZ agradecen a los colegas involucrados en
la preparaciéon de estos dos manuales y en particular a las
autoras de esta guia por su contribucion al desarrollo de la
EIB en la region y, fundamentalmente, por compartir sus
propios aprendizajes en cuanto a la ensenanza de lenguas
con un publico mayor, poniéndolos al alcance de todos los
maestros que requieren de orientaciéon practica en el desa-
rrollo del proceso educativo. Agradecemos también a todos
los maestros de los distintos paises en los que estas ideas
y recomendaciones se validaron y particularmente a los de
Ecuador y Bolivia. Finalmente, agradecemos al Ministerio
de Educacién de Bolivia, por habernos permitido elaborary
valorar estos materiales en apoyo a su decision de hacer de la
EIB la principal acciéon educativa de los altimos diez anos.

Mayo, 2005
Luis Enrique Lopez
Asesor principal de la GTZ Ingrid Jung
en los proyectos Jete de la Division de
P.INS-EIB y PROEIB Andes Educaciéon InWent



INTRODUCCION

La Educacion Intercultural Bilngiie

| contexto dentro del cual se da la educacion de las poblaciones
indigenas en América Latina ha sido de dominacién y de
promesas que no se han cumplido. Los grupos vernaculo -
hablantes, una vez que fueron conquistados por los espafioles,
pasaron a ser poblaciones de segunda clase y su rico potencial
econ6émico, politico, social y lingiiistico fue relegado y
estigmatizado. Con la imposicion del castellano como la
lengua de poder, se establecio una dicotomia en la cual sélo el
idioma del dominador gozaba de prestigio y se despreciaban
los idiomas nativos. La postergacion politica de las poblaciones
indigenas gener6 también su consecuente postergacion
socioeconémica.

Los programas de educacion intercultural bilingtie se enmarcan
dentro de una perspectiva de transformaciéon y democratizacion
de los procesos sociales, politicos, econémicos y educativos. Si
bien durante la época de desprecio de lo indigena se trat6 de
castellanizar a las poblaciones nativas, esta iniciativa fracaso,
aunque si sell6 la dominacion. Dentro de la nueva perspectiva
de una Educacion Intercultural Bilingiie (EIB), el tema se
replantea con una nueva vision.

Los programas de EIB han enfatizado la importancia de
respetar, valorar y desarrollar la lengua materna indigena de
los nifos, transformandola en lengua de escolarizacion. Uno
de los efectos de esta importante decision es que ella pasa a
constituir la base o plataforma sobre la cual se construyen todos
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los aprendizajes de los ninos, con el consecuente efecto positivo
sobre la calidad de esos procesos.

El castellano, al ser considerado como segunda lengua, se
sithia en la categoria que le corresponde realmente, es decir, la
de un nuevo aprendizaje o de continuidad de un aprendizaje
incipiente. Tradicionalmente, la escuela ha escolarizado a los
ninos en castellano, como si ésta fuera su lengua materna,
impidiendo asi que ellos aprovechen su experiencia y
conocimientos previos, incluyendo los lingiiisticos. El resultado
de esto se ha traducido en aprendizajes dificultosos y de baja
calidad.

Repensar el proceso de ensenanza-aprendizaje del castellano
como segunda lengua, implica reflexionar sobre algunos
aspectos que han caracterizado las practicas escolares y que,
de acuerdo a las investigaciones, han sido la causa frecuente
del fracaso escolar de muchos ninos y ninas.

Entre estos aspectos destaca el estilo de ensenanza frontal,
caracterizado por un maestro que transmite contenidos sobre
la base de exponerlos frente a los ninos, quienes reciben
pasivamente la informacion. Otra caracteristica es la falta de
pertinencia de los patrones culturales impuestos a los alumnos,
los que les son ajenos al estar desligados de sus experiencias y
de los elementos culturales provenientes de sus familias o de
la comunidad.

También se responsabiliza de la falta de interés por el
aprendizaje a un tipo de interaccion profesor-alumno que
enfatiza el monopolio de la palabra en el maestro, mientras los
alumnos limitan su participacion a responder las preguntas que
¢éste les formula, muchas veces sin comprender los mensajes,
debido a la carencia de pautas sociales y lingiiisticas comunes.
Por otra parte, los nifios suelen no percibir los propésitos de
las actividades que realizan, asumiéndolas s6lo como parte de
una rutina que les es impuesta en forma externa a sus propios
intereses y necesidades.

Sin embargo, esas mismas investigaciones, asociadas a la
observacion de la practica pedagogica de muchos docentes
que obtienen resultados exitosos con todos sus alumnos, nos



muestran pistas interesantes para ser consideradas al momento
de pensar en modelos didacticos alternativos a los que
acabamos de caracterizar.

Los principales planteamientos en esa linea apuntan, en el caso
del aprendizaje del castellano como segunda lengua, a:

e estimular el desarrollo de competencias lingiiisticas orales
de los ninos, como base para el aprendizaje del lenguaje

escrito;

e favorecer la construccion de aprendizajes significativos y
con propositos claros para los ninos;

e contextualizar los aprendizajes dentro de situaciones de
comunicacion auténtica;

e estimular la interaccion social entre alumnos y con el
maestro;

e relevar el rol del maestro como mediador eficiente entre los
alumnos que aprenden y los contenidos del aprendizaje;

e aumentar las oportunidades de contacto con diferentes
tipos de textos orales y escritos;

e ampliar y reorganizar los espacios educativos;

e cvaluar dindmicamente y a través de situaciones
auténticas;

e desarrollar habilidades metacognitivas;
e facilitar la transferencia de las competencias comunicativas

y curriculares desde la lengua materna hacia la segunda
lengua.
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MARCO TEORICO

CAPITULO |

Marco Teorico

De la transmision de conocimientos a la construccion
de significados: un cambio fundamental en el aprendi-
zaje del castellano como segunda lengua

or mucho tiempo se considerd que los maestros eran las tinicas
personas que sabian todo lo importante en el aula, y que los
alumnos llegaban a la escuela con grandes vacios cognitivos
que debian ser llenados. Dentro de esta concepcion, se justifi-
caba la organizacion del salon de clases con hileras de pupitres
mirando hacia la maestra, ya que ésta era el centro de la clase
y debia transmitir su conocimiento a los alumnos.

La persona mas activa en este caso era ella, quien «dictaba» la
clase, haciendo presentaciones orales, dictando, invitando a los
alumnos a que repitieran palabras, frases, oraciones claves, in-
terrogandolos de vez en cuando individualmente. La siguiente
interaccion caracteriza los «didlogos» que tienen lugar en una
clase tradicional de castellano:

Maestra: ¢ Qué es esto, Pepito?
Pepito: Un sombrero.
Maestra: Muy bien, un sombrero.

En esta interaccion hay varios problemas. Primero, como pode-
mos observar, la maestra «practicoé» el idioma mucho mas que
los alumnos. Si imaginamos una clase con veinticinco alumnos
y la maestra dirigiera una pregunta a cada uno de ellos, pasaria
mucho tiempo para que un estudiante tuviera la oportunidad
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de producir una frase. Al final de la actividad, la maestra habria
producido cincuenta expresiones, mientras cada alumno habria
tenido la oportunidad de hablar s6lo una vez.

En esta situacion ¢quién se beneficia con la practica?, ;cuan
motivante es para un alumno esperar su turno para que la
maestra lo invite a expresarse de manera breve acerca de algo
que no le es especialmente interesante?, ;no es acaso posible
que aquellos alumnos que no son nombrados frecuente-
mente se desconecten de lo que esta sucediendo en la clase?
Probablemente si, y ésta es una de las razones por las cuales
muchos alumnos abandonan la escuela: entre otras cosas, no
la encuentran interesante ni relevante.

Una segunda razon se relaciona con lo atipico que es el in-
tercambio desde el punto de vista de la vida en comunidad.
La secuencia pregunta-respuesta-evaluacion es propia de las
clases tradicionales, pero no ayuda a que los alumnos exploren
temas importantes ni a que durante el proceso desarrollen
tanto sus conocimientos curriculares como los del castellano
como segunda lengua.

\ Para que los alumnos desarrollen activa-
mente su potencial, debemos repensar la

'
J Una clase par- organizacion de las actividades, del mobilia-
ticipativa de rio del aula y del rol del maestro. La imagen

castellano como
segunda lengua
debe organizar-
se de manera
que favorezca
el aprendizaje
colaborativo.
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del maestro como director de orquesta que
dirige desde un lugar central de la clase,
enfrentando a sus alumnos y pidiéndoles
que «toquen su musica» individual o gru-
palmente, se transforma en la imagen de un
arquitecto que concibe los mecanismos y
andamiajes que se utilizaran en el aula para
apoyar la construccion activa de conoci-
mientos por parte de sus alumnos.

Nuestra comprension del aprendizaje como construccion activa
de conocimientos proviene de los aportes de Lev Vygotsky,
un psicologo educativo que, a comienzos de siglo, realizo
investigaciones acerca de como se desarrolla el conocimien-
to. Postul6 la existencia de dos niveles en este proceso: la
zona de autorregulacion y la zona del desarrollo proximo.



MARCO TEORICO

La primera esta determinada por el nivel de desarrollo real del
nifo, tal cual se demuestra por su capacidad para solucionar
problemas de manera independiente. La segunda incluye el
desarrollo potencial del nino, aquél que puede ser construido
a través de la interaccion con otros. Un aspecto clave para el
desarrollo de nuevos conocimientos en la zona del desarro-
llo préximo es el apoyo o «andamiaje» que presta al nino el
maestro como adulto conocedor, o su propia interacciéon con
companeros mas capacitados.

La zona de autorregulacion se llama asi porque el nifo, en
forma inconsciente, regula su actuacion, es decir, no piensa
conscientemente la manera en que realizara la determinada
actividad, pues ya la ha internalizado y ha automatizado los
procesos que ella requiere.

Por ejemplo, imaginemos un niflo que sabe montar bicicleta;
cuando necesita usarla para ir a algiin lado, simplemente la
monta y la pone en funcionamiento, porque dicha actividad
se encuentra en su zona de autorregulacion. Sin embargo, una
vez este nino tuvo que aprender a hacerlo; probablemente un
adulto o un amiguito lo ayudaron, explicandole acerca del rol
de los pedales, del manubrio, del freno, donde colocar los pies,
como mantener el equilibrio y quizas, incluso, sosteniéndole
la bicicleta por detras y corriendo con ¢l durante los primeros
intentos.

19
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Todo este apoyo y las conversaciones que se dieron en dicha
situacion, son los andamiajes que sostuvieron el aprendizaje del
manejo. Podemos decir que el nifo de nuestro ejemplo pudo
aprender gracias a la interaccion social que tuvo con el otro.
El andamiaje es necesario al inicio, en tanto progresivamente
el ciclista asume mayor responsabilidad con el manejo de la
bicicleta. Por ejemplo, su amigo ya no corre con él, sino que le
da algunas indicaciones («mira para adelante y no para abajo»
o «inclinate un poco mas al otro lado»).

Finalmente, el niflo estara en condiciones de tomar la bicicleta
por si solo y manejarla. Al comienzo tendra muy presente en
su mente las indicaciones del amigo, pero a medida que vaya
ganando experiencia, se preocupara menos del proceso del
manejo y de como se realiza, pudiendo disfrutar del paisaje.
En este caso vemos cOHmo un proceso que se inicia como inter-
personal -cuando se realiza en la zona de desarrollo proximo
- se vuelve intrapersonal y automatico. Vygotsky lo sintetiza
diciendo que «lo que el nino puede hacer hoy en colaboracién,
lo podra desarrollar manana de forma independiente».

Si la zona del desarrollo actual estd determinada por la po-
sibilidad que tiene el nino de funcionar individualmente, y
la zona del desarrollo proximo indica el nivel de desarrollo
futuro donde se construirin los nuevos conocimientos, es
logico concluir que el proceso de ensenanza-aprendizaje debe
realizarse en dicha zona.

Claro esta que si lo que s pide @
a los alumnos que realicen en %

determinado momento esta
fuera de su alcance individual, El maestro sabe que todos

el maestro debe construir | 108 hifios llegan a la escuela
andamidjes pedaghplf et plenos de experiencias, co-

n o nocimientos e inquietudes.
permitafiguaestos alipnos, con Todos ellos llegan también

el apoyo que éstos le ofrecen, con una lengua materna bé-
sean capaces de funcionar mas | sicamente desarrollada que
alla de sus posibilidades indi- debe ser respetaday utiliza-
viduales, interactuando con | da para alcanzar niveles de
sus compaieros con el texto y comprensién mds amplios.

con el maestro, quien caminara
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por la clase monitoreando con atenciéon las conversaciones
del grupo. De esta manera, podra evaluar el desarrollo de sus
alumnos y decidir si debe construir nuevos andamiajes para

apoyar su labor.
El maestro como mediador eficiente

El maestro no es un mero transmisor de
informacién, sino un mediador, un faci-
litador de la actividad escolar. Esta forma
de concebir el papel del maestro lo perfila
como el principal agente de los cambios pe-
dagogicos, puesto que se le considera como
el mejor capacitado, dado su conocimiento

(7

—~

El maestro se constituye
en una especie de puente
que favorece la circulacion
de ayudas, que seleccio-
ha y organiza estimulos,
destacando algunas de
sus caracteristicas y ha-
ciéndolas mds accesibles
al nifio, enriqueciendo
asi su interaccion con el

de los alumnos, para disenar situaciones de

N, i ambiente.
aprendizaje adecuadas a sus necesidades y

estilos de aprender.

El maestro sabe que todos los ninos llegan a la escuela plenos de
experiencias, conocimientos ¢ inquictudes. Todos ellos llegan
también con una lengua materna béasicamente desarrollada
que debe ser respetada y utilizada para alcanzar niveles de
comprension mas amplios.

De acuerdo a los principios pedagogicos planteados en este
manual, el maestro requiere repensar y reformular su rol como
educador. Para ello necesita apoyos y ayudas especificas. Este
material pretende ser una de estas ayudas, con el fin de facilitar
el que las practicas pedagogicas asuman las siguientes carac-
teristicas principales:

I. El maestro como mediador entre el niilo y su aprendizaje

Dado que la mayoria de los contenidos que se trabajan en la
escuela posee un determinado nivel de complejidad, resulta
muy dificil para los ninos asimilarlos sin un tipo de ayuda fo-
calizada y sostenida. En el caso del castellano como segunda
lengua, esto es particularmente cierto, dado que para muchos
nifos se trata de una nueva forma de codificar el mundo, ya
que llegan a la escuela con pocas o nulas experiencias en este
idioma.
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El papel del maestro entonces, consiste en ser un mediador
eficiente entre ese nifo o nifia concretos, con sus caracteris-
ticas culturales, psicologicas y sociales y los contenidos de
aprendizaje. De esta manera se constituye en una especie de
puente que favorece la circulacion de ayudas, que selecciona
y organiza ciertos estimulos, destacando algunas de sus carac-
teristicas y haciéndolos mas accesibles al nino, enriqueciendo
asi su interacciéon con el ambiente.

En sintesis, se trata de un mediador que ofrece a los ninos
andamiajes para facilitar sus procesos de construccion de co-
nocimientos, hasta que ellos son capaces de seguir avanzando
solos. Si observamos los contextos familiares en las primeras
etapas de crecimiento de los nifios, veremos que los padres y
otros adultos, generalmente la madre, juegan este papel de
mediacion entre el nino pequeno y el mundo que le rodea. Asi
aprenden los ninos a caminar, a hablar, a conocer las variadas
formas de socializacion adecuadas a su medio, etc.

Il. El maestro como diseiador de situaciones de aprendizaje

Una experiencia de aprendizaje mediado implica la creacion
de una situacion o contexto en el que los nifos son conscien-
tes del interés, proposito y posibilidad de aprender. El papel
del maestro en este sentido es el de crear las condiciones de
trabajo de sus alumnos, ambientando el aula u otro espacio de
aprendizaje, organizando actividades auténticas, motivandolos
para participar activamente en las situaciones de aprendizaje
y estimulando sus iniciativas para la realizacion de proyectos
de su interés.

Las tareas mas especificas del maestro, en tanto organizador de
dichas situaciones de aprendizaje, se refieren a la seleccion y al
ordenamiento de los contenidos que se le presentan al nino,
orientado por sus conocimientos, su afectividad, su pertinencia
cultural; €l filtra, estructura y sistematiza los estimulos que ro-
dean al nino, cambiando el desorden de su aparicion en favor
de una sucesion ordenada. En el caso del aprendizaje de una
segunda lengua, la mayoria de los ninos no sélo aprende por
su inmersion en ambientes en los que se hable esta lengua, sino
que requiere, ademas, de un mediador que le ayude en forma
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sistematica a descubrir las reglas que la rigen y a desarrollar
competencias comunicativas pertinentes.

En un proceso de mediacion es importante organizar peda-
gogicamente las actividades en los siguientes tres momentos

principales:

J En un primer momento, el
maestro en cuanto mediador, ofrece
a los ninos un espacio para que ex-
presen libremente sus conocimien-
tos sobre un tema dado, en este
caso, el conocimiento que poseen
en castellano para desenvolverse en
un ambito determinado.

J En seguida, apoyandose en
los conocimientos previos de los
alumnos, selecciona, estructura y

7)

\

El mediador crea situa-
ciones que permiten a
los alumnos poner en
prdctica los conocimien-
tos adquiridos y tomar
conciencia de los avances
que realizan en el dominio
del castellano.

sistematiza los contenidos que desea ensenar y los presenta

utilizando diversas estrategias que permitan su participacion

activa.

J Finalmente, el mediador crea situaciones que permitan
a los alumnos poner en practica los conocimientos adquiridos
y tomar conciencia de los progresos alcanzados; en la medida

que los ninos toman conciencia de los avances que realizan en
el dominio del castellano, se sentiran motivados para seguir
participando en actividades realizadas en esta lengua.

IIl. El maestro como potenciador
de las capacidades y habilidades
de los nifos

Nos hemos referido anteriormente a
los aportes de Vygotsky en relacion
a la Zona de Desarrollo Proximo.
Este autor concibe la ensenanza
como una accion de ayuda dentro
de un contexto social y cultural. El
maestro asume la responsabilidad y

7)

A través de una mediacion
eficiente, el maestro permite
el acceso de los nifios al cono-
cimiento y valorizacién de los
patrones culturales, valores
y actitfudes de su comunidad
y favorece el interés por
conocer, respetar y valorar
aquéllos que son propios de
otras culturas.
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el desafio de actuar, ofreciendo andamiajes en ese espacio de
comunicacion con el nifo entre lo que ya sabe y lo que esta
aprendiendo, para ayudarlo a avanzar con una guia que canalice
sus energias y su potencial cognitivo y afectivo.

De esta manera el maestro ayuda al nifio a desarrollar un con-
junto de destrezas o procesos de pensamiento que lo capacitan
para dar sentido al mundo y para usar en forma creativa la
informacion, transfiriéndola a nuevas tareas. En otras palabras,
ayuda al nifio a enriquecer y ampliar su espectro de herramien-
tas para conocer mejor su mundo mas cercano y, a través de
una nueva lengua, acceder a otros mundos tan interesantes
como el propio.

IV. El maestro como comunicador intercultural

El maestro constituye un actor privilegiado para modelar fren-
te a los ninos actitudes y comportamientos respetuosos de la
diversidad cultural, sensibles ante la diferencia y valorizadores
de los puntos de vista y opiniones divergentes.

A través de una mediacion eficiente, el maestro permite el acce-
so de los nifios al conocimiento y valorizacion de los patrones
culturales, valores y actitudes de su comunidad, y favorece el
interés por conocer, respetar y valorar aquéllos que son propios
de otras culturas. Este estilo comunicativo del maestro crea
una atmosfera de comprension, afecto, aceptacion y tolerancia,
la que permite a los ninos sentirse valorados y seguros para
expresarse con libertad, aun cuando -en el caso del aprendizaje
del castellano- no posean todavia conocimientos suficientes
como para hacerlo en forma 6ptima.

Algunos mitos que rodean la enseianza en castellano
a los ninos indigenas

Tradicionalmente, la educaciéon para los nifios que hablan
idiomas indigenas en los paises latinoamericanos ha sido con-
ducida en castellano, ya que se asumia que si dicho idioma era
importante para sus vidas futuras, habia que sumergirlos en ¢l
desde el primer dia de su escolaridad. Se suponia, ademas, que
al rodear al nino del castellano, al ensefarsele exclusivamente
en este idioma, su adquisicion serifa facil e inmediata.
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Un desconocimiento del rol de la escolaridad y de la funcion
de las lenguas maternas y del castellano ha permeado los plan-
teamientos educativos que se han hecho para las poblaciones
indigenas, lo que ha tenido consecuencias desfavorables. Por
lo mismo, es importante analizar los mitos al respecto -ase-
veraciones que se consideran verdaderas, pero que no estan
sustentadas por la experiencia ni estudios en el campo- para
contrarrestarlos y poder basar nuestras propuestas educativas
y didacticas en entendimientos validos.

Mitos

Es indudable que para poder participar en el funcionamiento
cotidiano de nuestras sociedades latinoamericanas, con la
excepcion de Brasil, necesitamos hablar, leer y escribir en cas-
tellano. Esto no significa necesariamente que debamos empe-
zar dedicando todos nuestros esfuerzos a ensear a los ninos
exclusivamente en castellano. El objetivo central de cualquier
proceso educativo es formar ninos que puedan leer, escribir,
pensar criticamente y desarrollar sus habilidades para continuar
aprendiendo a través de sus vidas. ;Coémo logramos esta meta
final de la educacion?

ito 1. La prime-
hr{\(;t/‘_wior"\dﬂd que
se debe Tener P
la educacion de
los nifios de ha-
bla indigena €3 de
cxPr‘e,r\d"ZN‘a 4
CoS'\'Z\\G“°~

Sabemos que para que el proceso educa-
tivo sea fructifero, es indispensable que
se construya en base a los conocimientos
que el nino lleva a la escuela, a los saberes
que ha desarrollado por ser miembro de
una familia y de una comunidad. Sabe-
mos también que la educacién funciona
cuando los nifos son participantes activos
en su educacion e interactian los unos con los otros, con ¢l
maestro y con su entorno. Esto requiere que los nifos relaten
experiencias, las comparen, analicen, escriban, lean, evalten,
etc., y ellos solo podran participar en este tipo de actividades
si éstas son realizadas, inicialmente, en el idioma que manejan,
es decir, en el idioma de su hogar.

¢Qué momento entonces, le dedicamos a la ensenanza del
castellano? Al mismo tiempo que el nino desarrolla sus habili-
dades de pensamiento critico y aprende a leer y escribir en su
lengua materna, el castellano debera ser ensenado con estra-
tegias especificas de ensenanza de segundas lenguas, es decir,
asumiendo que es un nuevo idioma para el nino y que, por lo
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mismo, requiere de estrategias especiales para su trabajo. Una
vez desarrolladas ciertas habilidades escolares en la lengua
materna, y cuando los niflos cuenten con un nivel basico de
manejo del castellano oral, con el apoyo de actividades que
el maestro presente, estas habilidades podran ser transferidas
desde el idioma materno al segundo idioma.

Probablemente, la creencia erronea mas generalizada respecto a
la ensenanza de segundos idiomas es que, mientras mas peque-
no sea un nino, dicho aprendizaje le resultara mucho mas facil.
Por lo general, esta creencia nace de la aparente facilidad que
tienen los ninos para aprender unas cuantas frases en el idioma
meta, lo cual se confunde con un dominio del mismo.

Otra raz6n que nos lleva a pensar que
los ninos hablan bien el segundo idio-
ma, se basa en el desconocimiento de
las diferentes exigencias comunicativas
a las que son sometidos los ninos y los
adolescentes. Si un nino puede decir
en un segundo idioma «Vamos a jugar
fatbol al parque» y «Pasa la pelota»,
nuestro veredicto es inmediatamente
positivo: habla muy bien el idioma.
Sin embargo, cuando evaluamos a un
adolescente, debe expresar ideas mucho mas complejas, con
mayor dificultad lingiiistica, sobre todo para participar en sus
cursos académicos.

Igualmente, es importante analizar el contexto social dentro
del cual se realiza el aprendizaje de la segunda lengua. Los
ninos aprenden un segundo idioma con facilidad y eficiencia,
cuando el edificio de éste se construye sobre las raices y bases
solidas del idioma materno, respetandolo y estimulando su
desarrollo conjuntamente con el del segundo idioma. Si esta
condiciéon no se cumple, resultara especialmente dificil a los
ninos aprender el segundo idioma.

Una situacion positiva se da cuando la lengua materna goza
de prestigio social en la comunidad. Por ejemplo, analicemos
la educacion bilingiie de nifios de clase media alta, en la cual
ellos aprenden en inglés, francés o aleman, al mismo tiempo
que en castellano. A ninguna autoridad escolar se le ocurriria
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sugerir que para que estos idiomas se desarrollen mejor, deberia
climinarse el castellano de la vida de los ninos, porque en estas
situaciones el castellano goza de prestigio social y econémico,
y seria imposible concebir el éxito social de un individuo sin
este idioma. Esto no es porque se trate del idioma castellano,
sino por el rol que éste juega dentro de la sociedad especifica
que se analiza.

En los Estados Unidos, por ejemplo, se dan muchas situaciones
en las cuales el castellano esta estigmatizado y, por lo mismo,
su utilizacion en las escuelas se considera mas bien como
una traba que debe ser eliminada. En el primer caso, cuando
la lengua materna se valora al mismo nivel que el segundo
idioma, nos encontramos en casos de bilingiiismo de elite,
y el aprendizaje del segundo idioma por parte de los nifos
se facilita. En el segundo caso, el bilingiiismo folklorico, se
desprecia la lengua materna de los educandos, lo que dificulta
su aprendizaje.

El aprendizaje de una segunda lengua implica un dificil tra-
bajo mental y emocional y, por lo mismo, debe ser planeado e
implementado cuidadosamente. Es muy peligroso confundir
la capacidad de decir unas cuantas frases en castellano, con el
manejo del idioma que es necesario tener para alcanzar éxito
en la educacion. Parte del fracaso escolar de las poblaciones
indigenas se debe precisamente a que se ha asumido que los
ninos contaban con un manejo suficiente del castellano para
ser escolarizados exclusivamente en este idioma.

Ligada al mito anterior, esta la creencia de Una vez que
que los ninos ya conocen completamente el /.mnOS pueder\
castellano cuando pueden decir algunas pa- \ stellano,
labras o frases y, por lo tanto, su escolaridad .
debe continuar exclusivamente en castellano.
Lalengua indigena no debe ser percibida como
un trampolin hacia este idioma, ya que tiene
valor en si misma y cumple un importante rol en

el desarrollo futuro de un individuo armoénico

y productivo. Cuando la lengua familiar de los nifios es vista
como un problema que debe ser erradicado, se viola el principio
basico de valorar la identidad de los estudiantes, y los medios
que ellos usan para conocer y relacionarse con su entorno.
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Elidioma que el nino lleva a la escuela es parte de su identidad,
y debe ser apreciado en el proceso educativo como un recurso
importante en el desarrollo de sus conocimientos generales, su
bilingiiismo e interculturalidad. El costo individual y social de
rechazar la lengua y cultura de los educandos es irreparable.
Lo sabemos no so6lo a través de la experiencia latinoamericana,
ya que existen estudios que documentan tragedias similares
experimentadas por ninos que hablan lenguas amerindias o
castellano en Estados Unidos, finlandés en Suecia, coreano
en Japon, etc.

El resultado negativo de despreciar la lengua y cultura de los
ninos, se traduce en pobre rendimiento académico, desercion
escolar, baja autoestima, ruptura de la estructura familiar,
rechazo de lo propio, alienacion e imposibilidad de desarro-
llarse de manera profunda en aspectos académicos o sociales.
La educacion de ninos de habla indigena se propone romper
con este circulo vicioso al desarrollar su habilidad para comu-
nicarse interculturalmente, manejar con competencia tanto su
lengua materna como el castellano, contar con las destrezas
y conocimientos que les permitan realizar sus aspiraciones y
alcanzar, en general, el desarrollo propio de un ser humano
equilibrado y productivo.
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Sabemos con certeza que el elemento que

. o , . . 0-
predice con mayor exactitud el éxito en la W. E\\ ?\Puc
. e 2
adquisicion de un segundo idioma, es el o dela ce (?on—
nivel de desarrollo de su lengua materna matern(én e
que tienen los ninos. Existe un vinculo V“"&Ti\em o para

M . . e ‘
directo entre el conocimiento del mundo, o) deSG"r'°“° del

el manejo de destrezas de conocimiento y
la lengua materna. Los siguientes dibujos,
preparados por una socio-lingtiista finlande-
sa, explican claramente esta relacion.

castellano como
gegunda lengu®

El vinculo —el tallo— entre la habilidad basica del nino -la
raiz— nutre su capacidad para expresarse en su lengua materna
—el lirio acuatico—. Es imposible destruir este vinculo y preten-
der que pueda florecer otro idioma (ver segundo dibujo). El
ideal es reforzar las conexiones entre la lengua materna y las
raices cognitivas, lo cual permitira el desarrollo futuro de una
segunda o mas lenguas.

Desarrollo interrumpido

. de la lengua materna
Una lengua materna bien &

desarrollada

7R

Desarrollo armonioso de ambas lenguas

Esto implica que dentro y fuera de la escuela debemos propiciar
el uso del idioma materno de los ninos. La situaciéon ideal para
los ninos vernaculo-hablantes, al igual que para todo nino,
es aprender a leer y escribir en su idioma materno, y estudiar
al mismo tiempo castellano como segunda lengua, para que
una vez que cuenten con una base en este idioma, el curriculo
pueda continuar dividido entre ambas lenguas. En cuanto al
aprendizaje del castellano como segunda lengua, son infun-
dados los temores de que si el maestro debe explicar ciertos
procedimientos en el idioma indigena, estara desperdiciando
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tiempo valioso para el desarrollo del castellano. Sobre todo
al comienzo de la clase, el uso del idioma de los nifios sera
necesario de vez en cuando, pero tendera a ir desapareciendo,
ya que la explicacion de procedimientos, por lo general, sigue
ciertas rutinas y es bueno que los nifos se acostumbren a ellas
en castellano.

De igual manera, de vez en cuando los ninos recurriran a su
idioma cuando estén tratando de entender ciertas actividades
de la clase. En estos casos es preferible no censurar el uso de la
lengua y apoyarlos con explicaciones y ejemplos en castellano
que les ayuden a entender mejor las situaciones.

Muchas personas creen que la manera mas

Mito D Mientras sencilla de lograr que los ninos hablen cas-

= 0 pGSZ -

mas tiemp el tellano, es exponerlos a este idioma todo el
el 0\\:\“‘“2 :’ del tiempo. Sin embargo, no se trata de exponer
Omb en

o rodear a los ninos de castellano, si todo
lo que esto va a representarles es ruido sin
ninguna significacion. Lo importante es lo-
grar que los ninos participen activamente en
eventos comunicativos que entiendan, y que
les permitan ampliar su conocimiento y manejo del idioma.
Estas actividades deben ser inicialmente dosificadas y limitarse a
interacciones de tipo oral. Mientras tanto, los ninos aprenderan

sequndo idioma,
mas répido 1°
aprenderd.

aleer, escribir y desarrollar conocimientos escolares basicos en
su idioma materno.

El analisis de la situacion que sufren muchos ninos que han
sido sumergidos en ambientes en los cuales se les ensenaba
exclusivamente en castellano, nos permite cuestionar su uti-
lidad. En estos casos, lo Gnico que se ha logrado es que, im-
pedidos de entender y habiéndoseles negado la oportunidad
de participar activamente, estos ninos se sientan mal, inttiles,
piensen que la culpa es de ellos y terminen alejandose de la
escuela con un sentimiento de fracaso. ¢Quién ha fracasado
realmente en estas circunstancias? Ciertamente no los ninos
vernaculo-hablantes, porque no es de su responsabilidad el
desarrollar programas educativos que atiendan sus necesida-
des. ¢Quiénes pagan por estos errores? Los futuros adultos
a quienes nosotros, y la sociedad en general, hemos fallado,
pues se han desperdiciado valiosos recursos que podrian haber
contribuido a su desarrollo.
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Si pensamos en el diagrama de los lirios acuaticos, recordare-
mos que mientras mas desarrolladas estén las raices cognitivas
a través de la utilizacion de la lengua materna, mucho mas facil
serd para el nifo la adquisicion de la segunda lengua. De igual
manera, ¢l tiempo que se tenga que dedicar a su ensenanza
sera menor.

Aun cuando el primer dia de clases
todos los ninos partieran exactamente
del mismo punto cero del manejo del
castellano, su desarrollo del idioma a
través de la escolaridad sera diferencia-
do. Los seres humanos son diferentes
los unos de los otros, y son inteligentes
de diversas maneras.

Algunos tienen inteligencia lingtiistica

y son «buenos para los idiomas»; otros tienen inteligencia
logico-matematica y nos sorprenden con sus habilidades en el
calculo mental o la soluciéon de problemas; hay quienes tienen
inteligencia motora y utilizan el movimiento de manera expre-
siva; otros poseen inteligencias artisticas, relacionales, etc.

Todos los ninos pueden desarrollar sus diversos campos de
inteligencia de manera positiva con una educacioén adecuada,
pero también todos tendran areas en las cuales sobresaldran.
Entonces, no todos los alumnos de un saléon progresaran con
el mismo ritmo en su aprendizaje del castellano.

Si revisamos nuestras propias experiencias escolares y las de
nuestros companeros, nos daremos cuenta de que lo afirmado
es absolutamente verdadero. Teniamos un compainero o com-
pafiera que era magnifico con las matematicas y nos ganaba a
todos con su rapidez; habia otro que tenia gran facilidad para
contar historias o hacer presentaciones orales frente al grupo;
siempre tenfamos un artista, un mejor bailarin, etc.

Lo esencial es que reconozcamos que justamente la educacion
intenta desarrollar todas nuestras destrezas hasta un nivel ade-
cuado, al mismo tiempo que nos permite reconocer NUEStros
talentos especiales, para asi poder utilizarlos mejor en el futuro.
No todos nuestros alumnos lograran ser magnificos oradores
publicos ni cuentistas o poetas famosos, pero todos deberan
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poder expresarse en castellano de manera eficiente en la gran
variedad de situaciones a las que se veran enfrentados en la
sociedad.

La situacion se vuelve algo mas compleja cuando se trata de
sociedades multilingties en las cuales existen varias lenguas en
contacto. Debido a esta realidad, es logico esperar que algunos
ninos estén mas familiarizados con el castellano que otros.
Quizas algunos ninos viajan con frecuencia a lugares donde se
habla predominantemente el castellano o quizas tienen parien-
tes que durante sus visitas se expresan en dicho idioma.Otros
nifos no tendran estas oportunidades. Si todos parten de un
punto distinto en su manejo del idioma, indudablemente su
desarrollo progresara también de manera diferencial.

Muchas veces se ha pretendido que la razén por la cual los
alumnos no aprenden castellano es porque

no estan motivados o porque no son lo
suficientemente inteligentes. Salvo casos ex-
traordinarios de problemas de aprendizaje,

ito 7. El progre-
Mite . emico de

los alumnos Y SY

. ) F el cas-

cuya ocurrencia es minima, todos los ninos descﬂ"ouzd ende
N1 g e

pueden aprender otro idioma, a leerlo, escri- tellano cep te de

exclusivamente
su inteligencia Y
motivacion.

birlo e interactuar en ¢l adecuadamente. Esto
se logra solo y solo si la educacion se plantea
de manera respetuosa ¢ informada.

El maestro es el responsable de ensenar a los

ninos y motivarlos, invitindolos a participar en actividades
relevantes que atraigan su interés, ofreciéndoles apoyo conti-
nuo y estimulandolos para que se superen constantemente. Si
dentro de la clase se respira un clima de respeto por la lengua,
cultura y capacidades inherentes de los ninos; si las actividades
son variadas y estimulantes, se contribuira no solo al desarrollo
del castellano como segunda lengua, sino también a la cons-
truccion de individuos bilingties e interculturales que puedan
labrar un mejor manana para la sociedad en que viven.

Objetivos de la ensenanza del castellano como segunda
lengua

La meta de la ensenanza de castellano como segunda lengua
en contextos de bilingiiismo, es afianzar la competencia comu-
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nicativa de los estudiantes de castellano, y su capacidad para
actuar de manera intercultural.

La competencia comunicativa es la capacidad que tiene una
persona de expresarse de manera apropiada a las circunstancias,
en situaciones diversas, con interlocutores variados, logrando
sus objetivos sociales a través del manejo de un idioma deter-
minado. Es decir, que podemos sugerir, comparar, hipotetizar,
analizar consecuencias, etc., a través del uso del castellano
como segunda lengua.

La interculturalidad es la habilidad que tienen los individuos
de relacionarse respetuosamente y con entendimiento, a pesar
de provenir de perspectivas culturales diferentes. Presupone la
comprension y negociacion de doble via, y no la imposicion
de una sola forma de ver las cosas.

La competencia comunicativa que queremos que nuestros
alumnos desarrollen, comprende tanto su habilidad para fun-
cionar en interacciones familiares o intimas, como su eficiente
desenvolvimiento académico en castellano y su futura parti-
cipacion efectiva en la vida de su nacion. En otras palabras,
lo que queremos lograr es que nuestros alumnos se sientan
igualmente eficientes y comodos usando castellano durante una
visita a un mercado o en el recreo; narrando y comentando
una serie de eventos historicos en la clase de ciencias sociales;
participando en discusiones nacionales de temas importantes
para la ciudadanta.

Al mismo tiempo, estos futuros ciudadanos podran utilizar
su lengua materna con sus familiares, con la comunidad y en
cualquier otra situacion que ellos consideren importante.

Los hablantes de los idiomas indigenas son quienes, después
de haber participado en un soélido proceso educativo, deter-
minan qué uso social se debe labrar para sus lenguas maternas
y disenan las actividades que les permitan llevar a cabo sus
metas. Asi, consideraran ambos idiomas como instrumentos
eficaces, cuya utilizacion variable determinara sus posibilidades
de avanzar individual y colectivamente.

Tener competencia comunicativa en dos idiomas es lo que hace
que una persona sea bilingiie, y facilita que pueda establecer
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interacciones con seres humanos diferentes, que tienen otros
patrones culturales -y por lo mismo diversos valores, perspec-
tivas, costumbres y maneras de ser- de manera firme, cohe-
rente y respetuosa. Nuestra meta es que el bilingiiismo y la
interculturalidad sean ejes que guien el comportamiento de
todos los habitantes de una nacion, pero mientras esperamos
el logro del bilingiiismo nacional, debemos exigir, al menos,
la interculturalidad como un e¢je esencial de la educacion para
todos.
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CAPITULO 2

Principios Pedagogicos

Los ninos construyen mejor su aprendizaje del caste-
llano como segunda lengua cuando:

I. Tienen multiples oportunidades de utilizarlo para
interactuar con otros

II. La cultura del aula promueve el respeto y el apoyo
mutuo

III. Las actividades que se les ofrecen son significati
vas y tienen un propdsito real de comunicacion

IV. El lenguaje esta contextualizado

V. Se promueve el trabajo colaborativo dentro del aula

V1. Se amplian y reorganizan los espacios de aprendi
zaje

VIL. Se les ensefan explicitamente estrategias
metacognitivas

VIII. Participan en sus propios procesos de evaluacion

I. Tienen miltiples oportunidades de utilizarlo para inte-
ractuar con otros

Un idioma se aprende mas efectivamente, cuando los alumnos
participan en interacciones reales y significativas que tienen
un proposito verdadero, es decir, que no estan disenadas ex-
clusivamente para utilizar el idioma. Estas actividades deben
ofrecerse constantemente a los ninos, porque aprenderan a
hablar el idioma hablandolo. Por ejemplo, se puede pedir a los
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ninos que participen en una actividad colaborativa en la cual,
en grupos de cuatro, deben crear los didlogos que probable-
mente se dieron en un momento historico, entre personajes
que acaban de estudiar. Para realizar dicha actividad, tendran
que releer textos, discutir posibles expresiones, analizar las di-
versas sugerencias ofrecidas, y decidir cual serfa mas apropiada.
Ademas, la tarea puede exigir que cada uno de los alumnos
mantenga un libreto individual de la obra que se desarrolla
colaborativamente, con lo cual habran agregado lectura y

escritura a la conversacion.

A continuacion, los diversos grupos podran realizar una lectura
dramatizada de sus dialogos y, finalmente, comparar y evaluar
las diferencias entre los diversos libretos que se generaron en
el aula. A través de esta secuencia de actividades relacionadas,
todos los alumnos habran tenido multiples ocasiones para
utilizar su segunda lengua, y su atencion no estara enfocada
en la utilizacion del idioma, sino mas bien en sus posibilidades
de construir respuestas adecuadas a los desafios interesantes
que les ha presentado el maestro.

Si nos preguntamos cuantas veces habra utilizado cada nino
las mismas expresiones con entusiasmo, sin sentir que estan
«practicando el idioma», nuestra respuesta sera «varias veces».
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Incluso, el maestro podra ofrecer a los alumnos -unos cinco
minutos antes de empezar las actuaciones- tiempo para que
ensayen su lectura; de esta manera, sin alterar el cardcter autén-
tico de la actividad, se habran multiplicado las oportunidades
que tuvo cada niflo para utilizar el castellano en contextos
significativos y con propositos reales, ya que a los ninos les
encanta actuar.

Ademas, aspecto esencial desde el punto de vista del apren-
dizaje, a través de actividades que requieren que los alumnos
se sitlen en otros contextos y momentos, lo que les permite
desarrollar sus conocimientos, disposiciones, flexibilidad y actitud
critica, condiciones todas necesarias para cualquier aprendizaje.

Si comparamos la actividad anteriormente descrita con lo que
sucede en clases tradicionales donde es el maestro quien «dicta»
la clase, comprobaremos que tendran que producirse muchos
cambios para que los ninos realmente tengan oportunidades
repetidas de practicar el castellano de manera significativa.

Este manual aborda como organizar las clases para que los
alumnos puedan desarrollar plenamente su competencia co-
municativa en castellano y, especificamente, como estructurar
las actividades dentro y fuera del aula para que todos tengan
la oportunidad de practicar su castellano en la construcciéon de
respuestas creativas a los desafios que les proponga el maestro.

Il. La cultura del aula promueve el respeto y el apoyo mutuo

A través de la actividad educativa, el aula se convierte en una
unidad social que modela para los ninos el ambiente que se de-
sea lograr en la sociedad en general. Las sociedades del futuro,
en el mundo entero, requeriran de individuos interculturales
para su éxito, que sepan apreciar diversos puntos de vista, y
dialogar con personas que parten de perspectivas diferentes
para, en conjunto, buscar alternativas que respeten las visiones
particulares y las metas comunes.

La interculturalidad se basa en las costumbres que se desarro-
llan dentro del aula, quién participa y como, de qué manera
se valoran las diversas intervenciones, qué se considera grato
y apropiado, etc.; todas estas manifestaciones que, por lo ge-
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tamos con sociedades
multilingties y pluricultu-

neral, se mantienen tacitas, constituyen
la cultura del aula. Esta se desarrolla en

base a lo que se hace y lo que no se per- rales, lo que nos brinda
mite hacer, mas que por lo que se dice una oportunidad ideal
o sostiene que son las reglas de la clase. para construir la educa-

La cultura del aula -la manera en que se cion intercultural, fomen-
hacen las cosas alli- genera un clima, es | fandouna cultura del aula

decir, coOmo se sienten sus participantes quel pr‘omuevatel respeto
dentro del salon de clase. AT, apoyo mutta:

Sabemos, por ejemplo, que los niflos que

se sienten bienvenidos en el aula, que reconocen que sus ex-
periencias y su mundo experiencial son utilizados como anclas
que afirman el surgimiento de nuevos conocimientos y que
saben, por experiencia, que nadie se burlara de ellos si cometen
un error, participaran activamente y lograran ampliar y afianzar
sus conocimientos. En estas clases se han desarrollado culturas
equitativas con metas de excelencia para todos; el clima que se
genera en ellas es acogedor, y a los ninos les encanta estar alli,
porque son aceptados, nutridos, desarrollados y celebrados.

El establecimiento del sentido de comunidad en la escuela
y en la clase de castellano como segunda lengua, es esencial
para lograr el desarrollo maximo de todos sus miembros.
Veamos entonces qué caracteristicas debe tener una clase en
la que todos sus miembros conformen una comunidad de
aprendizaje.

Establecimiento de una comunidnd de aprendizaje en
In clase de castellano como segunda lengun:

a) todos sus miembros son interdepen-
dientes y colaborativamente desarrollan
una cultura compartida, en la cual se va-
loran las multiples perspectivas existentes.
Cada actividad, mirada, gesto y palabra
que se da, contribuyen a crear la cultura
de esa clase, las normas, valores, creen-
cias, practicas, costumbres, que rigen el
comportamiento de sus miembros.

La cultura de la clase de castellano debe estimular a los
ninos a que se arriesguen a hablar dicho idioma sin temor
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a ser avergonzados, ya que reconoce que los errores son
una oportunidad mas para aprender las cosas bien. De
igual manera, cuando uno es parte de una comunidad,
siente que puede depender de los demas, asi como sabe
que los otros pueden depender de uno. Saber que todos
los alumnos tienen las mismas metas y se respetan mutua-
mente, permite ser solidarios y apoyarse mutuamente.

b) se exploran y celebran la diversidad de intereses,
habilidades y antecedentes lingiiisticos y culturales de
todos los nifios. Al mismo tiempo, se promueve para todos
sus miembros el desarrollo de habilidades basicas, tales
como la expresion oral, lectura, escritura, computacion
y el pensamiento critico.

¢) el curriculum es intelectualmente estimulante, es
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decir, se tienen altas expectativas de los ninos y se los
apoya para que las logren.

d) todos son expertos investigadores, alumnos y maes-
tros, y los roles que juegan sus diversos participantes son
multiples. Se reconoce que todos poseen conocimientos
de valor, en conjunto investigan su realidad circundante
y las materias académicas, y ensenian y aprenden de otros.
Incluso el maestro aprende de los alumnos, y el nino mas
pequeno tiene algo que ensenar a los demas.
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¢) Elaprendizaje tiene objetivos claros, es activo, estra-
tégico y automotivado. En una comunidad de aprendizaje
toda actividad propuesta por el maestro tiene un propoésito
claro que los ninos entienden, y las actividades involucran
a todos los estudiantes voluntaria y activamente. De igual
manera, se enseflan estrategias de aprendizaje de manera
explicita.

Ill. Las actividades que se les ofrecen son significativas y
tienen un proposito real de comunicacion

El concepto de «aprendizaje significativo» ha cobrado gran im-
portancia en la tiltima década y, con mucha razén, actualmente
estd en el centro de las reflexiones pedagogicas relacionadas
con la calidad de los aprendizajes de los ninos.

Efectivamente, durante mucho tiempo se tendié a pensar que
una buena ensenanza dependia, sobre todo, de la forma en
que los maestros organizaban los nuevos contenidos, y de la
utilizacion de metodologias que permitieran a los alumnos
avanzar paso a paso en sus aprendizajes. Desde esa perspec-
tiva, no se otorgaba mayor importancia a las experiencias y
conocimientos previos de los alumnos, a sus necesidades ¢
intereses. Sin embargo, tanto la investigacion educativa como
la practica de buenos docentes, muestran con claridad que los
alumnos aprenden mas y mejor cuando se considera este bagaje
experiencial. 7
J

El tema de la significatividad de los
aprendizajes cobra particular rele-

vancia en el contexto del aprendizaje
del castellano como segunda lengua.
Dado que los ninos aprenden mejor
y mas facilmente aquellos conteni-
dos que tienen sentido para ellos, el
aprendizaje del castellano les resul-
tard significativo en la medida que
los nuevos conocimientos de y en
esta lengua se anclen en sus conoci-
mientos y experiencias previas.

El concepto de aprendizaje
significativo se refiere a
que los nifios son capaces de
aprender un contenido cuando
le atribuyen un significado,
estableciendo relaciones en-
tre los nuevos aprendizajes
y los ya conocidos; es decir,
cuando relacionan las nuevas
informaciones con sus esque-
mas previos de comprension
de la realidad.
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Los maestros, al momento de disenar situaciones de apren-
dizaje, deben incorporar los conocimientos y las experiencias
previas de sus alumnos, para que éstos sirvan de apoyo sobre
el cual articular un nuevo conocimiento. Esto implica que los
maestros deben conocer el bagaje experiencial de los ninos, y
utilizar estrategias pedagogicas diversificadas que respeten

{ Sugerencias metodologicas ]

Existen diversas formas de lograr aprendizajes significativos
para los alumnos, algunas de las cuales son las siguientes:

@ Valorar la cultura de los alumnos, su lengua ma-
terna y sus experiencias dentro y fuera de la escuela.

@ Considerar sus intereses, sus descos, sus necesida-
des, sus fantasias, tanto en las situaciones de comuni-
cacion oral como en la seleccion de sus lecturas y en
la estimulacion de la escritura creativa.

@ Incluir los contenidos dentro de situaciones autén-
ticas que impliquen el enfrentamiento del nino a tareas
que se asemejen a las situaciones de la vida real. Por
ejemplo, en vez de recibir una leccion sobre la madera,
sus propiedades y funciones, es mas significativo para el
nifo construir un trompo para participar en un juego.
A través de esta accion, él aprendera realmente sobre
algunas propiedades de la madera.

Las situaciones activas incorporadas a la sala de clases,
permiten tipificar situaciones sociales, y ofrecen un cami-
no de aproximacion al conocimiento de manera vivencial
y no referencial; los conocimientos no son una materia
de estudio aislada para los alumnos, sino algo que per-
tenece a la vida real, que tiene sentido en la medida que
constituyen herramientas para actuar sobre el mundo.

@ Contextualizar los aprendizajes, es decir, evitar
la ensenanza memoristica de contenidos aislados,
mediante la presentacion de situaciones estructuradas
que los inlcuyan.
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Por ejemplo, el aprendizaje del uso de las maytsculas
serd mas efectivo si se apoya en la escritura de cartas
u otro tipo de escritos funcionales.

IV. El lenguaje esta contextualizado

Todos nosotros, cuando tratamos de dar sentido a nuevas
experiencias, utilizamos muestro conocimiento de objetos,
situaciones o ideas similares, en un esfuerzo por aclarar los
nuevos conceptos. Si la situacion que tratamos de interpretar
se ha realizado en un idioma que desconocemos, ademas de
recurrir a nuestro conocimiento previo de los elementos no
lingitiisticos de la situacion, recurrimos a otras senales, como
gestos, objetos y otras sensaciones que rodean la experiencia,
para asignarles cierto sentido a las expresiones en idiomas que
desconocemos.

El contexto, es decir, el marco experiencial que rodea una
situacion, nos ayuda a proponer ciertas interpretaciones, aun
cuando el idioma nos sea desconocido. También gracias a ¢l
podemos descifrar una expresion que no escuchamos bien,
pero que va intercalada con otras que si entendemos.

En este sentido, el contexto es el todo interconectado que da
sentido a las partes, el escenario donde tiene lugar la interac-
cion.
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del cual aparecen ciertas expresiones. Es decir, denTr‘o de un contexto co-
municativo que le dé razén
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y funcion social.

palabras o frases aisladas, sino que las entre-

lazamos dentro de un discurso natural que se
da en una situacion especifica. Por ejemplo, si
un amigo se encuentra con otro, y ambos comienzan a charlar,
dicha charla constituye el contexto dentro del cual aparecen
las diversas expresiones que utilizaron.

En la ensenanza de segundas lenguas es importante presentar
y practicar textos comunicativos completos, situaciones de
comunicacion que puedan ser reconocidas como discurso
verdadero.

Si presentamos a un estudiante la siguiente expresion: «No,
es que vine corriendo desde el correo. Queria hacer un poco
de ejercicio», dicha expresion no constituye una instancia de
discurso completa. Podemos sugerir una serie de preguntas
que la antecedan, y de entornos comunicativos que la trans-
formarian en un texto, es decir, un pasaje que forme un todo
significativo unificado.

Ejemplo:

Pedro entra jadeante a casa y su mama, con gesto un poco
preocupado, le pregunta:

Mama: ;Qué pasa, Pedrito? ;Te esta persiguiendo al-
guien?

Pedro: No, es que vine corriendo desde el correo. Queria
hacer un poco de ejercicio.

En este caso, el contexto externo a la expresion se refiere a
todo lo que la mama y Pedrito comparten: Pedrito esta un
poco gordo y se le ha sugerido que aproveche sus actividades
cotidianas para hacer un poco de ejercicio. Ademas, la mama
sabe que a veces dos ninos de su clase lo fastidian, y que en
una ocasion lo han hecho correr. Ella esta preocupada, lo que
explica su pregunta, y éste es el contexto como entorno situa-
cional. El contexto interno al texto es la pregunta que recibe
una respuesta, el flujo de expresion lingiiistica que ayuda a
formar un todo significativo.
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Cuando interpretamos el significado de un texto es importante
prestar atenciéon a estos dos niveles del contexto. Anterior-
mente vimos como esta asignacion de significado en base al
entorno puede variar a través de diversas culturas, ya que el
contexto esta determinado culturalmente. Por lo mismo, debe
ser interpretado desde una perspectiva cultural idonea, ya que
personas que se mueven dentro de dos contextos culturales
diversos, asignaran diferentes significados a lo que, de otra
manera, podrian considerarse situaciones idénticas. Por ejem-
plo, una persona bilingtie de habla castellana que conversa con
un conocido en inglés norteamericano, cuando escucha que
la persona le elogia su vestido, tendra varias posibilidades de
interpretacion, entre las cuales podemos analizar estas tres:

a) a su interlocutor realmente le encanta el vestido
b) su interlocutor simplemente esta siendo cortés
¢) su interlocutor quiere que le regale el vestido

La respuesta correcta, viniendo de un hablante norteamerica-
no de inglés, probablemente es b, aunque si los dos interlo-
cutores son muy buenos amigos y este tipo de cortesias son
innecesarias, a serd la respuesta correcta. ;Le parece absurda
la opcion ¢? Sin embargo, hay grupos culturales, como ciertas
sociedades arabes, donde ésta serfa exactamente la interpre-
tacion correcta.

Vemos pues que la ensenanza de una segunda lengua no so6lo
requiere prestar atencion al contexto lingiiistico, sino también
al entorno cultural, el cual introducira una segunda e impor-
tante manera de interpretar los textos. Actualmente contamos
con estudios que demuestran que los ninos bilingties tienen
mayor flexibilidad cognitiva, lo que no es de extranar, ya que
saben que diversas reglas de interpretacion operan en diversas
circunstancias. De igual manera, sabemos que si valorizamos
el bilingtiismo de los niflos, éstos podran ser mas creativos,
incluso en la solucion de problemas aritméticos.

Habiendo revisado estas ideas, podemos decir que para lograr
éxito en la ensenanza del castellano como segunda lengua,
es de suma importancia que el maestro establezca un am-
biente fisico y social que ayude a que los alumnos entiendan
los significados en el nuevo idioma. El maestro puede crear
contextos utilizando cualquiera de los sentidos para asi contar
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con un rico marco experiencial, capaz de iluminar conceptos
que, de otra manera, permaneceran oscuros para el estudiante.
Ademas de esto, es importante que se establezcan discusiones
metalingiiisticas, es decir, discusiones que hagan que la comuni-
dad del aula reflexione acerca de las propiedades comunicativas
de diversos textos en diferentes entornos.

Ejemplos de contextualizacion

Durante una clase de castellano como segunda lengua, el
tema a tratarse es la Alimentacion y la maestra, trabajando
con sus alumnos, va a preparar una comida nutricionalmente
balanceada. Con este objetivo, el dia anterior les mostro
fotos y dibujos, preguntando a la clase quién podria hacerse
cargo de conseguir los diversos ingredientes. Los alumnos
se han comprometido a traer casi todo, menos dos cosas
de las que se va a encargar la maestra.
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En la clase, los ingredientes son pesados en la pequena ba-
lanza que tiene la maestra para estas ocasiones; después de
constatar por segunda vez que las medidas son correctas,
se anotan los elementos en un cuadro. Luego la maestra
explicara los diversos pasos de la receta, a medida que
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los demuestra. Al final, los ninos comeran los alimentos
preparados y comentaran acerca de su sabor, utilizando
en el proceso la ayuda de la maestra, asi como la de sus
companeros.

En este ejemplo, la maestra ha contextualizado la experien-
cia a través de la presencia de objetos reales, tales como los
ingredientes, la balanza y los procedimientos involucrados
en la preparacion de la receta. La preparacion de la comida,
importante en si misma porque ayuda a crear buenos habi-
tos alimenticios, es ademas un vehiculo para el desarrollo y
practica de nuevo lenguaje relacionado a los ingredientes,
sus proporciones, peso, el proceso de cocinar, secuencia de
acciones, evaluacién, etc.

En otra situacion, se estd explorando en la clase la gran
variedad de vestimentas que ha utilizado el hombre a través
del tiempo y del espacio. En este caso, la maestra habra
seleccionado dos minutos de presentacion de tres fotos o
dibujos diferentes, para ayudar a que los alumnos entiendan
y luego puedan describir, comparar y evaluar los tipos de
vestimenta observados. Una selecciéon podra mostrar a un
caballero medieval disponiéndose a ir a la batalla; la segunda,
un grupo amazonico preparandose para la caza; el tercer
dibujo muestra un grupo andino vestido con sus mejores
galas, celebrando una fiesta comunal.

Antes de mostrar estas imagenes, la maestra puede hacer
tres preguntas para que los alumnos enfoquen su atencion
en detalles que luego les ayudaran a entender el lenguaje
especifico que se incorporara en las discusiones de clase. En
este ejemplo, la contextualizacion se ha logrado a través de
elementos visuales.

1. ¢Qué creen que estan haciendo estas personas?
2. (Como estan vestidos?
3. ¢Por qué?

En un paseo de exploracion alrededor de la escuela, en el
cual se recolecten todo tipo de piedras, la maestra podra
contextualizar su ensenanza de manera visual y tactil.
Cuando un alumno le entregue una piedra, la maestra la
tocara y dira: «Esta es una piedra aspera y pesada», mien-
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tras que con otra anunciara «Esta piedra es lisa y negra» o
«Esta piedra es porosa y liviana». Una vez que se hayan
recolectado muchas piedras diferentes, los ninos las cla-
sificaran de diversas maneras, senalando sus criterios v, al
mismo tiempo, practicando de manera significativa y real
el nuevo lenguaje, ya que el proposito no es repetir la
palabra «porosa», por ejemplo, sino establecer un sistema
de clasificacion.

La contextualizacion del entorno se realiza a través de la utiliza-
cién de los sentidos, mientras que la contextualizacion textual
se realiza a través del uso de instancias reales de comunicacion,
y no de palabras o frases aisladas.

V. Se promueve el trabajo colaborativo dentro del aula

Si proponemos que se deben programar para los alumnos
actividades que los inviten a practicar el castellano de manera
significativa con sus companeros, la inica manera de lograrlo
es que se trabaje de forma colaborativa. Una clase donde se
trabaja de manera eficiente, combinando la colaboracion con
el trabajo general dirigido por el maestro, es una clase que
requiere preparacion y conocimiento. Asi como cuando vemos
un excelente bailarin, cuyos movimientos son tan fluidos que
parecieran no requerir de ningtn esfuerzo, al tratar de imitarlo
nos damos cuenta de lo dificil que es lograr esa naturalidad
de movimiento. De igual manera, el ver una clase donde la
colaboracion funciona bien presenta una enganosa facilidad.

Si nosotros queremos que la interaccion funcione de manera
exitosa en el aula, es importante que tengamos en cuenta que
no se logra espontaneamente, sino que debemos estructurar
las actividades de los alumnos con sumo cuidado, tomando
en consideracion criterios especificos. Asi minimizaremos las
posibilidades de fracaso, y lograremos el funcionamiento efec-
tivo de grupos colaborativos. Toda actividad a desarrollarse en
grupos colaborativos debe tener:

1. Responsabilidad compartida.

Debemos asegurarnos de que para que un grupo de alum-
nos complete una actividad con éxito, es importante que
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todos sus miembros hayan participado activamente en su
desarrollo. Si un alumno se da cuenta que la tarea puede
ser terminada sin su colaboracién, entonces tendrd una
invitacion abierta para distraerse y no participar.

Por ejemplo, imaginemos que los ninos acaban de leer un
poema que presenta en primera persona la tristeza que siente
un joven al tener que abandonar su pais natal. Luego de
haber leido el poema a cuatro voces, la maestra le pedira
a cada grupo que elabore un Espejo de Mente Abierta.
Este es un perfil humano dentro del cual los alumnos van
a representar lo que estd sintiendo el poeta, después de
discutirlo colaborativamente.

En la Mente Abierta
deberan utilizar cuatro
elementos diferentes:

citas textuales del poe-

ma; frases originales

del grupo que sinteti-

cen los pensamientos, [
sentimientos, dudas,

etc., que son parte de

la experiencia del au- |’

%

I

« |
! J
relacionados al poema. M“h.\

El altimo elemento iy '
de la actividad, el que J'
=S

tor; dibujos y simbolos  —

==\

integra la responsa-
bilidad compartida,
esta marcado por el requisito que establece el maestro al
entregar cuatro colores diferentes a cada grupo de cuatro
alumnos, y pedir que cada alumno escoja un color. Todo
su trabajo sera realizado con ese color, incluida su firma en
el afiche final.

Cuando se exponen los diversos afiches en una pared del
aula, es obvio para todos si realmente los cuatro miembros
del equipo participaron en su elaboracion. Si s6lo aparecen
tres colores, esto indicard que un alumno no particip6. En
este caso, la actividad no se habra completado con éxito.
Una manera de resumir este requisito es a través de la frase
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«todos nos salvamos o nos hundimos en conjunto». Es
decir, los alumnos deben tener la conviccion de que si uno
no participa, es imposible que los otros tres completen la
actividad con éxito. De esta manera nos aseguramos de que
todos los alumnos del aula se encuentren activos durante
la actividad.

2. Responsabilidad individual

Si bien todos trabajan en conjunto para el éxito de la tarea,
también es necesario determinar si cada uno cumplié o no
con su parte. Durante la creacion colectiva de una drama-
tizacion, por ejemplo, la maestra pedira a sus alumnos que
cada uno de ellos mantenga su propio libreto completo. A
medida que la maestra monitorea la actividad alrededor del
aula, le sera facil constatar si realmente cada alumno esta
leyendo sus propias notas.

En este caso, el alumno se da cuenta que es importante te-
ner el libreto para facilitar su actuacion -un proposito real-,
pero la maestra sabe, ademas, que esta creando multiples
oportunidades para que todos utilicen reiterativamente su
nuevo idioma en actividades que combinan participacion y
encanto con los propositos sociolingiiisticos de desarrollo
y afianzamiento del castellano.

3. Desarrollo sociolingiiistico

El profesor es el experto en la clase, es él quien sabe mas
castellano y debe orientar a sus alumnos hacia la utilizacion
correcta y apropiada del idioma. Los ninos, cada uno de
ellos, presentaran diversos niveles de manejo de la lengua
meta. Tanto el maestro, como los companieros con un poco
mas de castellano, pueden ofrecer los términos adecuados
para cumplir ciertas funciones comunicativas dentro del
entorno senalado por la actividad. El maestro podra colgar
algunos cartelones alrededor del aula, anotando alli ciertas
maneras de expresar los significados necesarios. Por ejemplo,
si se trata de hacer descripciones de escenas, podra repre-
sentar un esquema de como estructurar una descripcion
en castellano.
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Descripcion de una escena

1. Indica dénde tiene lugar la accion:
- nos presenta un parque infantil
- se desarrolla en un parque infantil
- en mi dibujo se ve un parque infantil
mi dibujo muestra un parque infantil
- la accion tiene lugar en un parque infantil

2. ¢Quiénes aparecen en el dibujo?
- veo tres personas en el dibujo
- hay tres personas en el dibujo
- mi dibujo nos muestra tres personas
- tres personas aparecen en mi cuadro

3. Describe a los personajes, empezando por el personaje
central, si hay uno. Indica su apariencia fisica (sexo, edad
aproximada, rasgos) y lo que esta haciendo...

i
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El cartelon serd presentado y explicado por el profesor. Los
alumnos se aseguraran de que entienden lo que represen-
tan y que éstos son lineamientos basicos, andamiajes que
deben ser utilizados s6lo mientras sean necesarios. Poco a
poco, a medida que los empleen significativamente, podran
internalizar los procesos y el lenguaje, y desarrollaran su
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autonomia en estos campos. Es por esta razon que se sugiere
que los cartelones sean accesibles a todos los alumnos. De
esta manera podran aprender a utilizar los recursos, y el
maestro quedara libre para circular alrededor de los grupos,
evaluando el desarrollo de la actividad.

4. Interaccion cara a cara

¢Ha tratado alguna vez de tener una conversacion con otras
cuatro personas que estan compartiendo la misma banca con
usted? ;Qué sucedi6? O bien la conversacion se dividio en
dos conversaciones entre aquéllos que se encontraban mas
cercanos, o ustedes hicieron esfuerzos por acomodarse de
manera tal que pudieran ver a sus otros interlocutores. Una
conversacion natural y auténtica necesita de participantes
que puedan verse.

Especialmente en un nuevo idioma, los gestos, la expresion
de la cara, se convierten en elementos interpretativos im-
portantes. Por eso el arreglo de los pupitres debe realizarse
de manera tal que facilite tener acceso a estos medios de
comunicacion. Si un alumno no puede ver a los companeros
con quienes debe interactuar, le sera tentador separarse del
proceso y no participar.

5. Reflexion individual y grupal

Para que los alumnos aprecien la importancia del trabajo
colaborativo es importante que, de vez en cuando, se les
invite a reflexionar acerca de los logros del trabajo grupal,
comparado con el logro individual (ver, por ejemplo, la
actividad Lectura de un Poema).

De igual manera, es importante que los alumnos, cada cierto
tiempo, autoevalten el desarrollo de su conocimiento. Asi
podran determinar aquellos aspectos que entienden bien,
con los cuales se sienten comodos y seguros como para
ayudar también a sus compaferos; igualmente, podran
determinar las areas grises, para plantearse planes de recu-
peracion; finalmente, podran senalar aquellas areas sobre
las que no entienden casi nada, y buscar ayuda. Después
de todo, es verdad aquel antiguo dicho que dice e/ que no
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sabe v sabe qué es lo que no sabe, puede ser ayndado, mientras
que pobre de aquél que no sabe y no sabe qué es lo que
no sabe.

Esta capacidad de autoevaluacion compromete actividades
metacognitivas, ya que invita a los alumnos a que auto-
examinen sus conocimientos y planifiquen lo que pueden
hacer al respecto.

VI. Se amplian y reorganizan los espacios de aprendizaje

Los planteamientos referidos a las condiciones mas adecuadas
para la construccion de aprendizajes, suponen un cambio del
concepto de espacio de aprendizaje. Tradicionalmente, se ha
considerado que el inico espacio para que ninos y nifias apren-
dan, es la sala de clases de una escuela; desde la perspectiva
de esta propuesta didactica, la construccion de aprendizajes
significativos se produce en situaciones auténticas, en las cua-
les los ninos estan conscientes del sentido y proposito de las
actividades que realizan.

De este modo, no soélo el aula juega este papel, sino que otros
lugares de la escuela, como el patio o el salon donde se come;
la calle, el barrio, la plaza, la cancha, el mercado, el museo y
otros lugares del entorno pueden ser aprovechados por los
maestros como espacios favorables para que los ninos aprendan
dentro de contextos de interés.

En el caso del castellano como segunda lengua, esta ampliacion
de los espacios de aprendizaje tiene el interés suplementario de
ofrecer a los ninos la oportunidad de observar los contextos
y situaciones en que las personas de la comunidad utilizan la
lengua indigena y el castellano. De este modo, podran tomar
conciencia de las caracteristicas culturales de dichas situaciones,
valorarlas y vivir experiencias de aprendizaje intercultural «en
terreno».

Las salidas al barrio o a otros lugares del pueblo o ciudad,
permitiran también a los ninos observar las funciones que
cumple el lenguaje escrito en cada lengua, reflexionar sobre
ello y motivarse para desarrollarlas tanto en el aprendizaje de
la lengua materna, como en castellano. La actividad llamada
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«caminatas de lectura», sugerida en el capitulo referido al
desarrollo de la lectura, es un ejemplo de la ampliacion de los
espacios de aprendizaje.
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Para lograr los objetivos de generar ambientes de aprendizaje
colaborativo, de interaccion y de investigacion, es necesario
entender el aula de manera diferente. La disposicion clasica
de los alumnos en filas, los unos mirando la espalda de su
compaiiero y todos mirando al maestro, se justificaba en una
perspectiva de transmision de conocimientos, en la que el
adulto debia traspasar al alumno un conjunto de contenidos
que éste debia escuchar, procesar y memorizar.

Hoy, esta relacion entre maestro y alumnos, y de los alumnos
entre si, se entiende de manera muy diferente. Tal como se-
nalamos en un punto anterior, el maestro juega un papel de
ayuda, de mediacion, de facilitacion de los aprendizajes que los
ninos construyen activa ¢ interactivamente. Una de las conse-
cuencias importantes de este cambio la constituye la forma en
que debe estar organizada la sala de clases para facilitar estas
nuevas practicas pedagogicas.

53



ENSENANZA DE CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA

Un aula que retne las condiciones para transformarse en
un espacio de aprendizaje dindmico, participativo, abierto,
flexible y rico en estimulos, tiene las siguientes principales
caracteristicas:

% Las mesas y sillas de los ninos y ninas estin dispuestas de
manera tal, que ellos puedan interactuar mirandose las caras,
y trabajar en equipos. Esta disposicion del mobiliario debe ser
flexible para modificarla cuando la situacion lo requiere; por
ejemplo, si un alumno o alumna, un grupo de alumnos o el
maestro desean exponer algo a todo el curso, las sillas pueden
disponerse en forma tradicional; si se va a organizar un debate,
puede formarse un gran circulo con las sillas, etc.

*  Existen rincones de aprendizaje, donde los nifios encuen-
tran materiales educativos al alcance de la mano. Por ejemplo,
hay un rincon de las ciencias; un rincén de actividades artisticas;
otro de matematica; de escritura y produccion de textos, etc.
Estos rincones son un testimonio de interculturalidad y del
bilingiiismo que estan desarrollando los ninos.
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* Hay una biblioteca de aula bilingtie, con variados tipos de textos
que los ninos pueden leer y consultar con frecuencia.

% Los muros muestran la vida del curso a través de los afiches,
laminas, diario mural, cuadro de responsabilidades, dibujos, letras
de canciones, poemas, etc., que forman parte de la cultura oral de
los ninos, de sus intereses y del conocimiento de las dos lenguas que
estan adquiriendo.

% Se percibe un ambiente de calidez, de alegria y tranquilidad.
Los niflos pueden circular por la sala cuando lo necesitan, toman la
palabra con naturalidad para expresarse; consultan cuando tienen
dudas, comentan, responden, expresan su humor, sus sentimientos
y pensamientos; se dirigen tanto al maestro, como a sus companeros;
acogen con interés y espontaneidad a las personas que vienen al aula
para interactuar con ellos, etc.

VII. Se les enseian explicitamente estrategias metacognitivas

La palabra meta viene de una raiz griega que quiere decir «mas alla
de...» En este caso, metacognicion se refiere a procesos que van mas
alla del conocimiento, y que lo enfocan. La actividad metacognitiva
enfoca tres procesos principales:

1. Conciencia de las estrategins (o <planes de ataque») que utili-
zamos para solucionar problemas, o medida que las aplicamos.

En el trabajo con nuestros alumnos, es importante ensenarles
explicitamente algunos de los pasos que deben seguir para com-
pletar con éxito una actividad, como puede ser la lectura de un
texto complejo. Luego de practicar un cierto procedimiento en
clase, por ejemplo, pedimos a los estudiantes que:

Trabajando en parejas, se turnen en «pensar en voz alta» los
procedimientos que estin empleando en la lectura de un texto
dificil. Al hacerlo, los obligamos a traer a la conciencia el que,
como buenos lectores, deben cuestionar el texto (;Coémo? ;Acaso
es posible manejar un carro a doscientos kiléometros por hora?);
que deben inferir lo que el texto dice «entre lineas» mientras lo
leen (jAh!, ya sé, probablemente se trata de un carro experimen-
tal, porque la accion tiene lugar en un taller muy moderno); que
tienen que explicitar las conclusiones que sacan de su lectura (No,

ox

ox
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me habia equivocado, se trata de una avioneta); los parale-
lismos que crean con otros textos 0 conocimientos previos
(;S1! Es como esa vez que escuché un ruido impresionante,
y resulté que una avioneta aterrizo6 en la calle principal del
pueblo), etc. Este pensar en voz alta los procedimientos que
debemos seguir mientras realizamos la lectura, constituye
un apoyo, un andamiaje necesario por el momento, pero
que sera desarmado cuando ya no se lo necesite.

En una segunda instancia, el alumno, trabajando in-
dividualmente con un texto, podra pensar de manera
consciente en estos procedimientos, y aplicarlos com-
prensivamente.

Por tltimo, -cuando ya haya desarrollado su autonomia
como lector critico- aplicard los procedimientos de manera
inconsciente y efectiva. S6lo necesitara regresar al proceso
consciente cuando tenga que leer un texto que le cause
especial dificultad.

2. Planificacion de como solucionar un problema determi-
nado.

Este aspecto incluye, por ejemplo, el disefio estratégico de
procedimientos para solucionar un problema determinado.
El alumno lee el problema y luego se plantea una serie de
pasos que aplicara después.

3. Autoevaluacion.

Comprende actividades que permiten que el alumno auto-
monitoree su desarrollo en actividades, y gane conciencia
de los procesos que realiza y de su efectividad. Otro aspecto
de la autoevaluacion es el poder medir lo que claramente
comprende, lo que comprende mas o menos, y lo que no
entiende de un tema o aspecto determinados.

VIII. Participan en sus propios procesos de evaluacion
Tradicionalmente, la evaluacion ha sido algo que ocurre a

mitad y a fin de curso, con preguntas y actividades sorpresa,
todo ello muchas veces construido para «hacer caer» al alumno.
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Esta no es una vision de la evaluacion que corresponda a la
realidad de la vida social de los hombres. En la vida real, ideal-
mente, estamos conscientes de como vamos funcionando en
nuestras diversas labores y, en base a esta estimacion, planeamos
cémo mejorar nuestra actuacion. De igual manera, la evalua-
cion en el salon de clase debe ser una actividad constante que
comprometa al alumno, y que lo ayude a ganar conciencia de
sus actividades de estudio.

El nino debe apreciar y tener una idea realista de lo que
hace bien, de lo que necesita mejorar, y del trabajo que este
mejoramiento presupone. El conocer todo esto hace que
el alumno se sienta con control de su propio proceso de
aprendizaje y, consecuentemente, desarrolle su autonomia
como estudiante. A lo largo de este manual veremos algunas
actividades especificas que ayudan a los alumnos a desarrollar
su capacidad para autoevaluarse y redirigir sus estudios.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS / EXPRESION ORAL

CAPITULO 3

U
Estrategias Metodoldgicas para

el Desarrollo de la Expresion Oral

omo ya hemos visto, es muy importante en el desarrollo del
castellano como segunda lengua, mantener a los ninos activos,
comprometidos en actividades auténticas y significativas, con
propositos que ellos reconozcan como validos. Esto significa,
inicialmente, que nos preocupemos de desarrollar su capacidad
para comprender y producir textos orales a través de conversa-
ciones, juegos orales, descripciones, adivinanzas, aprendizaje
de canciones, rimas, etc.

Una vez que los alumnos cuentan con una base de compren-
sion y produccion oral de ciertas comunicaciones, es posible
introducir el lenguaje escrito en la segunda lengua.

Entrevista en tres etapas

Esta actividad promueve pequenas conversaciones entre un
grupo de cuatro alumnos. Su valor principal radica en que
durante su realizacion cada alumno hace una o dos preguntas,
las contesta y, finalmente, reporta la informacion que recibio
de su companero; todo esto se da dentro de una situacion de
comunicacion controlada, ya que las preguntas son determi-
nadas por el maestro, aunque la informacién que elicitan es
abierta. A través de esta actividad, el alumno utiliza su segundo
idioma en tres funciones comunicativas diferentes: pide, da 'y
reporta informacion.

Otra ventaja que presenta esta actividad es la de permitir que
todos los alumnos participen activamente en intercambios
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orales en castellano al mismo tiempo, sin que la clase se vuelva
desordenada; no es el maestro quien tiene que hacer preguntas
a cada uno de sus alumnos y esperar que cada uno responda,
con la consecuente pérdida de interés de los participantes. De
igual manera, se maximizan las oportunidades para que todos
practiquen su nueva lengua y exploren el mismo tema sin sentir,
necesariamente, que la actividad se vuelve repetitiva.

Como con cualquier actividad a realizarse en el aula, el éxito en
la implementacion de la entrevista en tres etapas requiere que
exista un clima de aceptacion y estimulo para todos, donde se
entienda claramente que los errores que los alumnos cometan
al participar utilizando su reducido castellano, son naturales y
que, lejos de ser problematicos, constituyen una manera mas
que tienen los niflos para afianzar su desarrollo en este idio-
ma. Aquél que por temor a equivocarse no trate de utilizar el
castellano en interacciones, tampoco podra aprenderlo. Por lo
mismo, desde el primer dia de clase debe quedar claramente
establecido que en el aula no habra ningtn lugar para las burlas,
y que solo gracias a la practica, camaraderia y apoyo continuo,
todos podran desarrollar un manejo eficiente del castellano.
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Para el funcionamiento de la entrevista en tres etapas es esencial
que los alumnos se sienten en grupos de cuatro, enfrentados en
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pares. La maestra propone dos o tres preguntas para la interac-
cion que procedera en tres etapas. Durante las dos primeras, los
niflos que estan sentados uno al lado del otro entablaran una
pequena conversacion, utilizando dichas preguntas para pedir
y recibir la informacion requerida. Durante la Gltima etapa,
los cuatro alumnos trabajan juntos, compartiendo en turno la
informacién que recibieron de sus compaineros.

Si analizamos esta actividad, veremos que retine los siguientes
requisitos de una actividad colaborativa:

a) Responsabilidad compartida, ya que los cuatro companeros
deben participar en la actividad para que se considere que ésta
ha sido realizada con éxito. Si un nino rehtsa participar, la
actividad quedara inconclusa.

b) Responsabilidad individual, ya que cada alumno no sélo
debe preguntar y responder, sino entender y recordar las res-
puestas que dio su companero, para luego, durante la tercera
etapa, poder reportarla al grupo.

¢) Desarrollo sociolingiiistico, porque el maestro habrd mo-
delado el lenguaje apropiado para la interaccion a través de
las preguntas y posibles respuestas que propuso al comienzo
de la actividad. Igualmente, durante el desarrollo de la entre-
vista, el maestro se paseara por el aula, observando como se
dan las conversaciones; apoyando cada vez que los alumnos
necesiten el lenguaje adecuado para continuar su participa-
cion; corrigiendo aquellos errores lingtiisticos que merezcan
su intervencion.

d) Interaccion cara a cara, para permitir que la actividad se
realice de manera fluida, con los nifios sentados en grupos de
cuatro, enfrentados de a dos. El lugar de la interaccion puede
variar segn el momento, ya que esta actividad se realiza con
igual facilidad tanto dentro como fuera del aula, sentados en
pupitres individuales, sillas, en el suelo, etc.

e) Reflexion individual o grupal, ya que el maestro podra
agregar un trabajo colectivo en el cual los alumnos simple-
mente indiquen cual fue la informacién mas inesperada,
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emocionante, comun, etc., que surgio en el grupo. Esta in-
formacion luego puede dar pie a una actividad general en la

cual un representante de cada grupo comparta con toda la
clase la informacion seleccionada, de acuerdo a los criterios
previamente establecidos.

[ Sugerencias metodologicas ]

A

En las primeras etapas de aprendizaje del caste
llano

1. Modele frente a sus alumnos alguna informacion
personal que corresponda a temas tratados en la clase de
castellano. Si el tema se refiere a la familia, por ejemplo,
la maestra dira:

- Hay cuatro personas en mi familia. EI mayor, mi
esposo, tiene 32 anos y la menor, mi hija Carmela,
tiene 6 anos.

Si es posible, seria muy bueno contextualizar la informa-
cién con una fotografia. Si no lo es, entonces la maestra
podra ayudar a crear una imagen de lo que esta diciendo,
acompanandose de gestos que se refieran a la estatura y
otras caracteristicas de la persona.

2. Ahora modele las preguntas. En el caso de nuestro
ejemplo, podrian ser las tres siguientes:

¢Cuantas personas hay en tu familia?
¢Cuantos anos tiene el mayor o la mayor?
¢Cuantos anos tiene el menor o la menor?

3. Invite a los alumnos a que ejerciten la practica de
formular preguntas, modelando cada una y dandoles
tiempo para que practiquen.

4. Solicite a cuatro alumnos que modelen la actividad
frente a la clase. Pidales que se sienten dos frente a otros
dos, y explique a todos que durante la primera etapa los
dos ninos sentados hacia la derecha haran preguntas a
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los que estan a su izquierda, en forma simultanea, y que
¢éstos deberan contestarlas a partir de su informacion
personal. Pida a los alumnos que estan modelando, que
procedan con las actividades de la primera etapa. Dos
didlogos deberan estar ocurriendo al mismo tiempo.
Luego pida a los ninos que modelen la segunda etapa,
en donde los dos ninos de la izquierda hacen preguntas
a sus companeros de la derecha. Finalmente, modele la
tercera etapa, en la cual cada nino, siguiendo su turno,
relata la informaciéon que recibié de su companero.

Para el desarrollo de esta tercera etapa es conveniente
que aprendan de memoria las siguientes formulas lin-
giiisticas:

Dice Fulanito que (en su familia hay...) o
Fulanito me cont6 que (en su familia hay...)

5. El modelaje de la actividad debe hacerse frente a
la clase tantas veces como sea necesario. Fijese en las
expresiones de los niflos para asegurarse de que el ejer-
cicio esta claro; si nota que uno o dos alumnos todavia
no han entendido, es buena idea que usted trabaje con
ellos mas cercanamente en un grupo. Si los nifos que
no entienden son cuatro o mas, es probable que un
modelaje general ayude a toda la clase.

6. Unavez que los procedimientos estan claros, invite
a toda la clase a realizar la actividad en grupos de cuatro.
Monitoree el desarrollo de las interacciones alrededor
del salon, apoyando a aquéllos que necesiten ayuda,
sugiriendo alternativas cuando un alumno se encuentra
estancado, y cuide que el comportamiento de todos los
ninos sea apropiado.

En las etapas mas avanzadas

Cuando los niflos poseen una base en el castellano, la
entrevista en tres etapas se convierte en un instrumento
ideal para que compartan experiencias previas, como
una forma de prepararse para el trabajo con un texto.
Sabemos que cada vez que los alumnos van a escuchar

63



ENSENANZA DE CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA

64

una presentacion de un tema o se preparan a leer algo,
es importante que activen los conocimientos que poseen
y que son relevantes al tema que se tratara.

Por eso, las vivencias de los ninos pueden ser compartidas
a través de esta actividad cuando se preparan para leer o
escuchar algo activamente.

1. La primera vez que introduzca esta actividad a un
nivel mas avanzado, ofrezca un modelo de como fun-
ciona. A veces usted estara interesado en demostrar cual
es el procedimiento que deben seguir los alumnos para
realizar la actividad, mientras que otras veces querra dar
un ejemplo del tipo de respuesta que espera. Cuando
los alumnos realizan esta actividad por primera vez, es
importante modelar el procedimiento. Si ya estan fami-
liarizados con la actividad a través de clases de castellano
basico, entonces el enfoque durante la introduccion sera
modelar una respuesta posible.

2. Imaginemos que se realiza la actividad en prepara-
cion a una lectura que se llama «Las Cajas de Carton»,
cuento que narra las desilusiones que sufre un nino que
es hijo de una familia de trabajadores migrantes, cada
vez que, junto con su familia, nuevamente tiene que
mudarse a otro lugar. Cuando preparamos a nuestros
alumnos a leer literatura, es importante analizar cudles
son las experiencias que la obra relata, para lograr que
ellos piensen en vivencias propias que se acerquen a las
del protagonista del cuento, contrasten con ellas o, en
general, les permitan relacionarse con las experiencias
descritas. En este caso, algunas preguntas apropiadas
serfan:

-¢Alguna vez has tenido que abandonar algo o alguien
con quien te habias encarinado?
-¢Qué pasd? ;Como te sentiste?

3. Como el maestro sabe hacia qué apuntan las pre-
guntas, primero podra modelar posibles respuestas
contando acerca de una situacién en la que él tuvo que
mudarse, despedirse de amigos que iban de viaje por



ESTRATEGIAS METODOLOGICAS / EXPRESION ORAL

mucho tiempo, etc. Una vez terminada su pequena
narracion, repetira las preguntas y las escribird en el
pizarron como modelo para las interacciones de los
alumnos.

i iy
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4. A este nivel, la entrevista en tres etapas se convierte
en una actividad abierta en la cual no se pueden pre-
decir las respuestas que surgiran de la interaccion. Sin
embargo, es buena idea senalar previamente el tiempo
aproximado que tomara cada etapa. Por ejemplo, indicar
que las etapas uno y dos tomaran tres minutos cada unay
que la tercera, en la cual cada nino cuenta las experiencias
de sus companeros, serd de ocho minutos, o sea, dos
minutos por persona.

5. Como en toda otra actividad, es esencial que el
maestro camine alrededor de los alumnos, observando su
participacion y aprovechando situaciones para apoyarlos.
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Podra también hacer preguntas a quienes se encuentren
«sin ideas», y sugerir maneras o frases apropiadas que
pueden utilizarse en la conversacion.

6. En general, el monitoreo constante es imprescindi-
ble para asegurarse de que la clase realice la acti-vidad
al mismo tiempo, al igual que anunciar cuando debe
terminar una etapa e iniciarse la siguiente.

Describe y compara

Esta actividad permite que los ninos utilicen el castellano en
situaciones de juego, al describir y comparar dibujos similares,
pero que tienen algunas diferencias. El objetivo es lograr que
los alumnos utilicen lenguaje descriptivo, mientras enfocan
su atencion en los componentes significativos de un dibujo
determinado. Se practican, entonces, nuevos términos, y se
motiva la colaboracién, ya que los ninos tendran que hacerse
preguntas y contestarlas en su afin por solucionar el proble-
ma que guia la actividad, que es: ;Cuantas diferencias pueden
encontrar en estos dos dibujos?

Para realizar este ejercicio se necesitan dos dibujos muy si-
milares que contengan de tres a cinco diferencias obvias, y
que dependeran del lenguaje que se quiera practicar con los
alumnos. Pueden centrarse en caracteristicas fisicas (alto, bajo,
delgado, grueso, con el cabello largo, con el cabello corto,
peinado en trenzas, con el cabello suelto, etc.); en la vestimenta
que llevan las personas (terno, saco, falda, pantalon, chompa,
blusa, camisa, poncho, chalina, etc.); en sus actividades o en el
mobiliario presente (aqui las relaciones espaciales, tales como:
a la izquierda de, encima de, debajo de, a la derecha de, etc.,
seran las que determinen el lenguaje a practicar).

Aunque esta actividad ofrece bastante flexibilidad a los alum-
nos, al mismo tiempo requiere que ya se haya presentado cierto
tipo de lenguaje. Lo bueno de ella es que se puede adaptar
tanto a niveles reducidos de manejo de castellano, como a
lenguajes mucho mas complejos.

Inicialmente, los dibujos que se presentan en este tipo de
ejercicio deben representar el entorno de los alumnos o esce-
nas que les sean familiares. A medida que la actividad se hace
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conocida, y el manejo del idioma avanza, podran incluirse
escenas con elementos desconocidos, de manera tal que los
ninos puedan practicar la descripciéon de objetos cuyos nombres
no les son familiares. Para contar con dibujos que respondan
a las necesidades del medio, los maestros podran invitar a los
alumnos mayores a que les ayuden a elaborar dibujos para
este tipo de actividad. Si se hace esto una o dos veces al ano,
se podra contar con un buen repertorio de laminas o tarjetas
para describir y comparar.

{ Sugerencias metodologicas ]

A En las primeras etapas del aprendizaje del castellano

1. Antes de iniciar la actividad, revise con los alumnos la
descripcion de una lamina que contenga lenguaje similar
al que tendran que usar luego, durante su interaccion. Si
se trata de practicar descripciones de personas, el maes-
tro podra referirse a alguna que los ninos conozcan, y
pedirles que la describan. Si se cuenta con periodicos o
revistas, éstos son ideales para ser utilizados en la inte-
raccion.

2. Indique a los alumnos que trabajaran en parejas,
sentados uno frente al otro. Expliqueles que usted
distribuira dos dibujos por pareja, y que cuando cada
alumno reciba su dibujo, debera tener mucho cuidado
de que su companero no lo vea hasta el final de la ac-
tividad. Digales que el objetivo del ejercicio es que un
nino describa su dibujo, mientras que el otro esta de
acuerdo o en desacuerdo con los detalles presentados
en su propio dibujo.

3. Paramodelar la actividad, coloque una lamina frente
a los alumnos, y mantenga usted la otra lamina en sus
manos. Comience a describir su dibujo y deténgase
cada vez que haya mencionado un detalle importante,
para que los nifos participen indicando si su lamina
corresponde o no a la que usted esta describiendo. Por
cjemplo:
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maestra: en mi dibujo hay un parque con arbo-
les y bancas, y también hay dos nihas

jugando

ninos: en mi dibujo también hay un parque
con arboles y bancas, y dos nihas
jugando

maestra: las nihas tienen una pelota, y estan

jugando voleibol

ninos: en mi dibujo las nihas también estan
jugando voleibol con una pelota

maestra: una nina tiene una falda y una chompa,
y la otra tiene una blusa y pantalones

ninhos: en mi dibujo las dos ninas tienen blusa
y pantalones

Asi se contintia la interaccion, hasta que se hayan logrado
determinar las cuatro o cinco diferencias principales que
existen en las dos laminas.

4. Unavez que los alumnos han entendido el proposito
y funcionamiento de la actividad, se sentaran en parejas
frente a frente, y recibiran dos laminas para proceder
con las descripciones y anotaciones.
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5. Paséese alrededor de los ninos y ofrézcales ayuda
cuando ésta sea necesaria. Si la actividad marcha bien,
indique su aprobacion asintiendo, sonriendo o indican-
dolo verbalmente con un «muy bien», «buen trabajo»,
«bien hecho», etc.

B En las etapas mas avanzadas

A medida que los ninos dominan mas el castellano, los
dibujos pueden volverse mas complejos, al incluir ma-
yor niimero de personajes, mas actividades y relaciones
espaciales.

Otra ventaja que nos presenta este ejercicio es que fun-
ciona casi como un juego v, desde el segundo ano en
adelante, puede ser una actividad ideal para el trabajo
autéonomo de los alumnos. Si la maestra coloca unos
archivadores debidamente senalados con instrucciones
en la portada, una vez que los ninos ya estén leyendo
en castellano, ellos mismos podran utilizarlos, leer las
instrucciones y realizarlos, luego que los ejercicios se
hayan modelado con la clase en general. Por esta misma
razén, es uno de los tipos de actividad apropiados para
la escuela multigrado, ya que cuando el maestro necesite
trabajar con un grupo especifico de alumnos, los otros
podran trabajar en actividades de Describe y Compara.
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En este caso, podrian ser ttiles las siguientes instruc-

ciones colocadas en la portada de un archivador.

Dentro de éste se colocaran dos dibujos, cada uno de
ellos dentro de un sobre para que, al abrir el archiva-

dor, no sean descubiertos.

DESCRIBE

Y COMPARA

INSTRUCCIONES PARA LOS JUGADORES Ay B

iNo abran este archivador hasta que hayan leido todas las instrucciones!

1. En el archi- 2. Dentro de
vador encon- | cada sobre
traran dos so- encontraran
bres. Tomen | un dibu-
un sobre cada | jo. No se lo

uno de uste- muestren a su
des.

companero.

3. Los dibujos
que ustedes tie-
nen son similares,
pero contienen al-
gunas diferencias.
Conversen acerca
de ellos y descri-
banlos, hasta que
encuentren cinco
diferencias.

4. Cuando
hayan encon-
trado las cin-
co diferencias,
muéstrense
los dibujos y
comparenlos.
Decidan si hay
algunas otras
diferencias.

Para que las actividades de autoaprendizaje tengan éxito, es
importante que hayan sido realizadas con anterioridad en la
clase, para que su desarrollo sea familiar a los alumnos y asi
no se traben durante su implementacion. Estas actividades
ladicas -que envuelven el sentido de juego- permiten a los
alumnos practicar su castellano de forma significativa, ya que
en lugar de prestarle atencion a la forma del idioma, tienen
que concentrarse en lo que quieren expresar y son, ademas,
fuente de diversion.

¢Qué elementos importantes de trabajo colaborativo incorpora
esta actividad?

a) Responsabilidad compartida: Es indudable que, a menos que
los dos alumnos colaboren, el trabajo no podra ser realizado.
Si un nino no describe lo que hay en su dibujo, y el otro no
lo compara con el suyo, ademas de indicarlo a través de su
utilizacién del castellano, los dos fracasaran. Es decir, si uno
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cumple su rol, pero el otro no, la actividad no ha sido realizada.
Es claro para ambos alumnos que la participacion de los dos
es esencial para completar el trabajo con éxito.

b) Responsabilidad individual: Es verdad que el problema
debe ser solucionado colaborativamente; sin embargo, ambos
participantes entienden cual es la solucién, y ambos pueden
explicar cuales son las diferencias mas importantes entre las dos
figuras, es decir, cada uno es responsable y puede defender el
trabajo completo. Ademas, los dos ninos habran practicado y
desarrollado su castellano.

¢) Desarrollo sociolingiiistico: Como hemos visto con anterio-
ridad, se aprende un idioma utilizandolo en actividades que son
significativas para los nifos y que, ademas, tienen propositos
reales o ltdicos para ellos. Esta actividad les permite desarrollar
el idioma apropiado para llevar a cabo descripciones y compa-
raciones en castellano. El maestro, a medida que monitorea la
actividad alrededor de los ninos, podra modelar algunas frases
que éstos necesiten para participar en el trabajo.

d) Interaccién cara a cara: En este caso es especialmente im-
portante que los ninos se sienten uno frente al otro, y cubran
su dibujo con algo (un libro, una carpeta, un papel, podrian
ser atiles) para que su companero no pueda verlo.

Describe y dibuja

Esta actividad ladica es una variacion de la anterior y también
es trabajada por dos niflos de manera colaborativa. En este
caso, solo un alumno cuenta con un dibujo y debe describirselo
a su companero para que éste lo dibuje. Al igual que otros
ejercicios de este tipo, el nivel de dificultad lingtiistica puede
ser graduado a través de los dibujos. Por ejemplo, podria em-
pezarse dandole un papel cuadriculado a los ninos que tengan
que dibujar, y haciendo que sus companeros les describan
figuras muy sencillas. Se puede agregar dificultad a través de
la inclusion de ambientes con objetos variados, colocados en
lugares inesperados.

Este juego requiere que los nifos se comuniquen informacion
en parejas y, al final de la actividad, pueden comprobar si la
comunicaciéon fue exitosa al comparar ambos dibujos. De
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igual manera, puede ser parte de la biblioteca de juegos de
autoaprendizaje que puede preparar el maestro para las clases
multigrado o escuelas unidocentes. Es importante recordar
que, como en cualquier otra actividad, antes de pedir a los
ninos que la lleven a cabo de manera independiente, debe ser
previamente modelada y realizada bajo la cuidadosa supervi-
sion del maestro. Solo asi se garantizara el uso apropiado del
castellano y la participacion eficiente de todos los alumnos.

{ Sugervencias metodologicas ]

A | En las primeras etapas del aprendizaje del castellano:

1. Modelaje:

Explique a los ninos que usted va a describir un cuadro,
y que deben prestar mucha atencion, porque luego lo
dibujaran. Digales que primero usted describira todo el
cuadro, y que ellos s6lo deben escuchar las indicaciones
y tratar de imaginarse la escena. Expliqueles que luego
usted describira el cuadro poco a poco, y que ellos de-
beran dibujarlo a medida que usted agregue detalles.

Recuérdeles que no importa si cometen errores, porque
justamente el objetivo de la actividad es desarrollar la
habilidad para entender descripciones en castellano, y
que no se espera que los ninos participen de manera
perfecta desde el comienzo.

i
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Tome un dibujo sencillo, por ejemplo un paisaje con
tres cerros al fondo, el sol brillando sobre ¢l cerro del
medio. A la izquierda hay dos arboles. A la derecha de
los drboles hay un nifio con tres ovejas.El nifo tiene un
poncho y ojotas, y en su mano sostiene una rama. Des-
cribalo por completo, recordandole a los alumnos que
la primera vez s6lo deben escuchar. Luego indiqueles:
«Ahora van a escuchar y a dibujar al mismo tiempo».
Lea una indicacion, dé tiempo a los nifos para que la
dibujen; agregue otro detalle; espere que lo dibujen,
hasta finalizar toda la descripcion.

Una vez terminada la actividad, haga que los nifios com-
paren sus dibujos, y muestre usted el suyo. Conversen
acerca de los elementos que hayan sido problematicos
durante la actividad. Este juego debe ser modelado hasta
que el procedimiento quede claro.

2. Pidaalos niflos que se sienten en parejas, y reparta
los dibujos para la actividad. Es importante que los
estudiantes que van a dibujar no vean el dibujo, por lo
que se recomienda pegarlo en un archivador, de manera
tal que uno de sus lados sirva para bloquear la vision
del dibujante. De igual manera, es importante que el
estudiante que describe el cuadro no mire lo que su
companero esta dibujando, para que asi la solucion del
problema presentado se realice exclusivamente a través
de la utilizacion del castellano.

3. Para mantener el interés es necesario que la acti-
vidad se desarrolle dentro de cierto tiempo. Cuando
una actividad se prolonga demasiado resulta aburrida.
Inicialmente se le podra dedicar diez minutos, periodo
que se ira acortando a medida que los nifios conozcan
mejor la actividad.

4. Recuerde los dibujos deben contener lenguaje que
ya haya sido cubierto en clase, y si introduce nuevo vo-
cabulario, es necesario que usted ayude a los alumnos,
anunciando las nuevas palabras, y presentindolas en
una situacion en la cual su significado se aclare. Si, por
ejemplo, la nueva palabra es «rueda», el maestro podra
senalar su bicicleta y decir: «Mi bicicleta tiene dos rue-
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das, pero el carro (mostrando un dibujo y senalando las
partes apropiadas) tiene cuatro ruedas. ;Cuantas ruedas
tiene este camion?».

5. Explique a los ninos que tendran diez minutos para
realizar la actividad y que, cumplido el plazo, se com-
pararan los dibujos. Marque el inicio de la actividad, y
circule a su alrededor, observando como se desarrolla.
Apoye a los alumnos cada vez que sea necesario.

6. Intervenga so6lo cuando a los alumnos les sea im-
posible empezar o continuar con la actividad. Si ellos
cometen pequenos errores de pronunciacion, por
ejemplo, o si utilizan el articulo incorrecto «el» mesa en
lugar de «la» mesa, déjelos continuar siempre y cuando
no se dificulte la comunicacion entre ellos. Demasiadas
interrupciones haran que la actividad pierda su caracter
ladico y de comunicacioén en castellano para solucionar
un problema. Al final de la actividad, luego de haber
comparado los diversos dibujos, usted podra senalar
-sin mencionar nombres- algunos de los errores mas
frecuentes que usted escucho, y podra practicarlos dentro
de situaciones breves y divertidas.

En las etapas mas avanzadas

Los juegos de Describe y Dibuja funcionan muy bien
en la practica del castellano en niveles mas complejos,
y pueden prepararse con fotos recogidas de revistas,
periddicos, folletos, etc. En este nivel es importante
que el dibujo presente elementos que sean facilmente
reconocibles, pero la composicion debe tener algin
elemento sorpresivo (una torta encima del escritorio
de una oficina, por ejemplo). Si uno de los jugadores
encuentra dificil de creer posible uno de los detalles del
dibujo, la interaccion tendrd mas preguntas e incluira
nuevos elementos de diversion.

En un nivel mas avanzado, este juego podra ser parte de
la biblioteca de autoaprendizaje que prepare la maestra.
En dicho caso, las siguientes instrucciones se colocaran
en la portada del archivador:
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DESCRIBE Y COMPARA
INSTRUCCIONES PARA EL JUGADOR A:

iNo abras este archivador hasta que hayas leido las instrucciones cuidadosamente!

1. Encontra- | 2. Explicale 3. Describele el 4. Cuando tu
ras un dibu- | a tu com- dibujo a tu com- pareja haya
jo dentro de | panero que painero. Primero terminado su
este archiva- | necesitard un dale una descrip- dibujo, mués-
dor. No se lo | lapiz, papel y cion general del trense los dos
muestres a tu | un borrador. cuadro. Luego cuadros y com-
companero. dile que dibuje los paren los resul-

detalles a medida tados. Discutan

que ta los des- cualquier difi-

cribas. No debes cultad que ha-

mirar el dibujo yan tenido con

de tu compane- el castellano.

ro. El (o ella) te

podra hacer todas

las preguntas que

sean necesarias.

Contéstalas.

Esta actividad puede preparar a los ninos para el estudio de
matematica y otras areas, si se incluyen elementos importantes
en esas disciplinas. Por ejemplo, si se utiliza papel cuadriculado,
se podra pedir a los ninos que trabajen con el siguiente diseno
u otros similares:

Los ninos al describir la figura diran:

Dibuja un cuadrado. Cada lado del cuadrado tiene diez
espacios. Dentro del cuadrado dibuja un rectangulo. El
rectangulo tiene seis espacios en un lado y ocho en el
otro. Dentro del rectangulo dibuja un circulo; el radio
del circulo ocupa dos espacios, o sea que el didmetro del
circulo ocupa cuatro espacios. Dentro del circulo dibuja
un tridngulo equilatero, es decir, un tridangulo que tenga
todos sus lados iguales. En el angulo superior del trian-
gulo escribe una L mayuscula, y en el angulo inferior de
la derecha escribe una z mintscula. Ahora comparemos
nuestros dibujos.
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Es probable que durante la descripcion del dibujo los ninos se

pregunten y respondan. Por ejemplo, uno preguntara:

¢Cuantas lineas dices que debe tener el cuadrado? ;Cuantos
espacios?
¢Qué significa equilatero?

¢Dentro del triangulo o fuera del tridangulo?

De manera similar, se
podran variar los dibu-
jos para incluir otras
figuras. Incluso se puede
pedir a los ninos que
describan elementos de
sus clases de ciencias,
lo que ayudara a una
practica significativa de
términos utiles para los

estudiantes.

T,




ESTRATEGIAS METODOLOGICAS / EXPRESION ORAL

Canciones

Una actividad que siempre resulta atractiva para los ninos es
cantar canciones con mucho ritmo y con letra cercana a sus
propios intereses. Desde muy temprano, las madres cantan a
sus hijos canciones para dormir o nanas, canciones para jugar,
para reir, etc. Los nifios las aprenden rapidamente, aunque
cuando son muy pequenios no son capaces de pronunciar todas
las palabras correctamente.

El aprendizaje de una segunda lengua puede aprovechar este
tipo de actividad para introducir a los ninos en el conocimiento
del vocabulario y estructuras oracionales en forma simpatica y
entretenida. La seleccion de las canciones que mejor se prestan
para el aprendizaje del castellano como segunda lengua, puede
surgir de diversas fuentes: los maestros pueden contar con
cancioneros formados por ellos mismos, a partir de la recopi-
lacion de canciones infantiles tradicionales o con cancioneros
publicados; pueden incorporar las canciones que aprenden
los ninos en el contexto familiar y pedirles que las ensenen a
sus compaiieros, asi como las canciones populares que ponen
de moda la radio y la television y que los nifios aprenden de
manera espontanea.

Al repetir frecuentemente y memorizar canciones, los ninos
practican también la pronunciacion de sonidos propios del
castellano, los que no siempre existen en su lengua materna.
A través de esta practica adquieren mayor fluidez y confianza
para expresarse en esta lengua.

Cuando los maestros, ademas de ofrecer frecuentes y gratos
momentos para cantar, escriben sobre grandes papeles la letra
de algunas canciones y las colocan en los muros de la sala,
favorecen también el aprendizaje de la lectura y la escritura en
castellano, con propositos motivantes para los ninos.

Cuando es posible contar con una radiocasete, ésta brinda un
excelente apoyo para el desarrollo de actividades de expresion
oral, especialmente en lo que se refiere a contar con un gran
namero de canciones en castellano, incluyendo las grabadas
por los propios ninos.
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[ Sugervencias metodoliogicas ]

A

En las primeras etapas del aprendizaje del castellano:

1. Ensene a los ninos una canciéon con letra muy sim
ple, con un patrén repetitivo y ritmo facil de memorizar.
Cantela varias veces, en lo posible acompanandose de
un instrumento musical como una guitarra o pandereta.
Pida a los ninos que la acompanen con golpes de palmas
y repitiendo algtn verso. Luego, invitelos a cantarla junto
a usted, para estimularlos gradualmente a que lo hagan
en pequenos grupos y de manera mas independiente.
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Por ejemplo:

Estaba el senor don gato,
rom, ron.

Estaba el senor don gato,
rom, ron.

Sentado en su tejado,
ron, von. (bis)

Paso I senora gata,
ron, ron. (bis)

Con sus ojos de brillante,
ron, ron. (bis)

2. Incorpore al repertorio de las primeras canciones que
aprenden los ninos, aquéllas cuya letra seiiala acciones,
movimientos corporales y gestos que ellos realizan al
mismo tiempo que cantan. De esta manera, los ninos
comprenden mas facilmente la letra de la cancion y la
memorizan con rapidez.

Por ejemplo, adaptando la cancién «Sobre el puente de
Avignon»:

Sobre el puente de Maraiion
todos bailan, todos bailan;
en el puente de Marasnion,
todos bailan y yo también.

Huacen asi,

asi las lavanderas,
hacen asi,

asi me gusta o mi.

Los pescadores...
Las planchadoras...
Las cocineras...

Las tejedoras...

Los jardineros...
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B En etapas mas avanzadas

1. Ensefie a los ninos canciones mas largas y comple-
jas, siempre cuidando que sean cercanas a sus intereses.
Ademas de cantarlas junto con ellos, escribales la letra,
para que ellos lean y copien las que mas les agraden,
formando asi su propio cancionero.

2. Invitelos a cantar las canciones que ellos han apren-
dido en otros contextos y a compartirlas con sus com-
paneros. Probablemente, cantaran no so6lo canciones
infantiles, sino también aquéllas que estin de moda y
que escuchan con mayor frecuencia en las radios.

3. Estimule a sus alumnos a enriquecer la biblioteca de
aula con cancioneros creados por ellos mismos en forma
grupal, en los cuales no s6lo han escrito la letra de las
canciones preferidas, sino que las han ilustrado.

Juegos lingiiisticos

Por su caracter ladico, los juegos lingiiisticos de los ninos
constituyen aprendizajes muy tempranos, tanto en su lengua
materna como en una segunda lengua. Su sonoridad, su es-
timulacion de la capacidad creativa y su humor, transforman
a los juegos lingtiisticos en una de las actividades preferidas
por los alumnos. Se trata de juegos verbales, tradicionales o
creados por los ninos, tales como férmulas para iniciar juegos,
adivinanzas, trabalenguas, palabras que riman o que poseen
sonidos iniciales semejantes.

Entre sus principales ventajas se cuenta el favorecer el desarrollo
de la conciencia lingiiistica en la segunda lengua, dentro de
un contexto de diversiéon e interaccion con otros nifos. Por
ejemplo, permiten discriminar sonidos iniciales o finales de las
palabras; favorecen el desarrollo del vocabulario y de distintas
estructuras gramaticales; facilitan una mayor fluidez de la ex-
presion oral a través de los trabalenguas; estimulan el desarrollo
de la memoria al tener que retener series de palabras.

En relacion al lenguaje escrito, la practica de juegos lingtiisti-
cos en castellano incentiva a los alumnos a buscar en libros o
diccionarios, palabras con sonidos iniciales o finales semejantes,
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asi como a leer y escribir los juegos verbales inventados por
ellos mismos o por otros. La transcripcion de estos juegos para
recopilarlos y darlos a conocer, constituye una interesante ins-
tancia para estimularlos a escribir en forma legible, ordenada,
con ortografia y estructuras gramaticales correctas.

[ Sugervencias metodoliogicas ]

A

Con el fin de desarrollar en los nifos habilidades para
reconocer sonidos iniciales y finales semejantes en cas-
tellano, realice las siguientes actividades:

1. Invitelos a agruparse formando conjuntos con aqué-
llos cuyos nombres o apellidos comiencen con el mismo
sonido: Gabriel - Guillermina; Laura - Luis - Le6n - Leonor.
Lo mismo puede hacer con nombres que terminen con
el mismo fonema: Manuel - Leonel - Isabel.

2. DPida a sus alumnos que asocien objetos de la sala
de clases que tengan el mismo sonido inicial: pizarra
- puerta - pinturas - plantas, etc.

3. Recorte y pegue junto con los nifios ilustraciones o
dibujos de objetos que comiencen con un mismo fonema
vocalico o consonantico.

4. Pidaalos alumnos que recorten figuras, por ejemplo
una casa, las peguen sobre una hoja, y que dibujen o
peguen al reverso otros objetos que comiencen o ter-
minen con el mismo fonema. Forme carpetas con estos
trabajos, los que pueden ser consultados y enriquecidos
por ellos.

«Ha llegado un bavco de Valparaiso cavgado
de...»

Este juego grupal consiste en pedir a los nifos que di-
gan palabras que comiencen con determinado sonido
y que vayan agregando otras, luego de repetir todas
las anteriores. Por ejemplo, «Ha llegado un barco de
Valparaiso cargado de: pelotas, peras, palos, pitos, pin-
turas...» ; «Ha llegado un tren de Cochabamba cargado
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de: fresas, flores, fotos...»; «Ha llegado un camiéon de
Pujili cargado de: telas, tulipanes, té,...» etc.

También se puede realizar este juego con el sonido final
de las palabras.

Una forma de facilitar el juego durante las primeras
ctapas del aprendizaje del castellano, consiste en ir
formando listados de palabras escritas por el maestro
sobre grandes papeles, acompanadas de sus respectivas
ilustraciones; se colocan en los muros de la sala y los
nifos las consultan segtin el sonido que se haya escogido
para jugar. Estos listados se enriquecen gradualmente,
cada vez que en el juego aparecen nuevas palabras, sobre
todo si son de uso frecuente.

Se va el autobus. El que paga pasaje puede subir...

Invite a los niflos a jugar al autobts que recorre la sala,
diciendo: «Voy en autobus a la sierra, si paga su pasaje
con algo que comience con r, puede subir». Los ninos
dicen, por ejemplo, «yo llevo mi reloj», «yo llevo una
revista», y «suben al autobtis» tomandose por la cintura,
mientras continta el recorrido.
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El intruso.

Sobre la base del vocabulario en castellano que los ninos
ya conocen, diga una serie de tres o cuatro palabras y
soliciteles que senalen la palabra «intrusa». En etapas mas
avanzadas, pidales que fundamenten su respuesta.

Por ejemplo:

perro gato manzana loro

El nino que responde puede decir: «La palabra manzana
es la intrusa, porque es una fruta y las otras son animales».

Ofrezca algunos minutos a los ninos para que preparen
series de palabras, incluyendo una intrusa; esta prepara-
cién puede ser mental o escrita. Si los ninos no conocen
atn muchas palabras, procure que el juego se prepare
en pequenos grupos heterogéneos en cuanto al nivel de
conocimiento del castellano, de modo que puedan ayu-
darse entre si para formar las series de palabras. Cuando
comienza el juego, cada grupo, o cada alumno si el juego
es individual, propone su serie al resto del curso.

Dado que se trata de un juego que no solo enriquece el
vocabulario, sino que favorece el desarrollo de la habi-
lidad de clasificar y categorizar, es conveniente realizar
este tipo de actividad con bastante frecuencia.

Un modo de agilizar gradualmente el juego consiste en
formar una carpeta en la que se organizan las palabras en
torno a grandes categorias: alimentos, animales, paises,
etc. Esta carpeta se va enriqueciendo con nuevas palabras
surgidas en cualquier actividad y puede ser consultada
cuando se realiza el juego. Las palabras figurativas pue-
den ir acompanadas de una ilustracion.

Veo - veo

Se trata de un juego de adivinar que entretiene mucho
a los ninos y les permite aprender a describir y formular
preguntas. Invitelos a jugar de acuerdo a las siguientes
sugerencias:
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El animador (usted o un alumno) piensa en un objeto
de la sala de clases y dice:

animador: veo-veo

ninos: ¢ qué ves?

animador: una cosa

ninos: ¢qué es?

animador: algo que empieza con el sonido p

Los otros nifos deben decir nombres de objetos que se
encuentren en el aula y que comiencen con ese sonido,
hasta descubrir el objeto.

Una forma de complejizar el juego, cuando los ninos
han logrado mayor dominio del castellano, consiste en
complementar las preguntas con descripciones sencillas,
como:

animador: veo-veo
ninos: ¢qué ves?
animador: una cosa
ninos: ¢ qué es?
animador: algo que empieza con el sonido |
un niho: ¢es de madera?
animador: si
una nina: ¢ sirve para dibujar?
animador: si
un nino: ¢es un pincel?
animador no
una niha: ¢es un lapiz?
animador: jsi!

El pregunton

Una variedad del mismo juego consiste en pedir a un
nino o nina que salga del aula, porque sera el «pre-
gunton»; luego se le pide que adivine el objeto o el
alumno sobre el cual el resto del curso se ha puesto de
acuerdo.

Invite a un nino a salir de la clase y pida a los demas que
se pongan de acuerdo sobre un objeto visible o sobre
un alumno o alumna. Haga entrar al nino y pidale que
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formule preguntas para descubrirlo. Sus compaieros
solo deben responderle «si» o «no»:

pregunton:

ninos:

pregunton:

ninos:

pregunton:

ninos:

pregunton:

ninos:

pregunton:

ninos:

Rimas

¢,€s una persona?

si

¢es nina?

Sl

¢usa trenza?
no
¢tiene ojos negros?

Sl

;es Teresa?
jsi!

Se trata de un juego que se puede realizar en parejas

o en equipos. Ademas de divertir a los nifos, permite
desarrollar la conciencia sobre los sonidos finales de las
palabras, sensibilizar al lenguaje poético y aumentar el
vocabulario en castellano.

Invite a los ninos a formar parejas y a buscar una palabra

u oracion que finalice con el mismo sonido de la que ha
dicho un compaiero. Para facilitar la participacion de
los ninos, ofrezca algunos ejemplos de pares de palabras

aue riman: caracol - sol; casa - masa, etc.

tra forma de facilitar este juego se
gra a través de ofrecer a los ninos
jjetas con dibujos o recortes de re-
stas que ilustren palabras que rimen.
¢ esta manera se puede constituir un
t de tarjetas con pares de objetos que
s alumnos manipulan y descubren los
le riman.

¢ la misma manera, se pueden prepa-
r hojas con dos columnas de dibujos,
aizquierda y a la derecha, y pedir a
s ninos parear aquéllos que corres-
nden a palabras que rimen.
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Una vez que los nifos conocen un nimero suficiente de
palabras, se sugiere organizar campeonatos 0 concursos
de rimas; un niflo que pertenece a uno de los equipos
participantes dice, por ejemplo: manzana; otro equipo
dice: manana; el primero agrega: gana, etc. Cuando un
equipo no puede continuar, pierde el juego.

Presentaciones

Se trata de una variacion del juego de rimas, pero desti-
nada a alumnos que tienen mayor dominio del castellano.
Ademas de los objetivos del juego anterior, en este caso
se desarrolla también la creatividad y el humor.

Pida a los ninos que se presenten ante sus companeros
rimando sus nombres:

a Me llamo Maria y tengo una tia.
a Me llamo Juan y me gusta comer pan.
a Me llamo Ana y vendo manzanas.

Este juego puede variarse utilizando los sonidos inicia-
les:

a Me llamo Teresa y preparo el té.
a Me llamo Pedro y vivo en Putre.

Juegos de adivinanzas

:Qué estoy haciendo?
Este es un juego de mimica para lograr que los ninos
descubran las acciones representadas. Un niflo o nina

realiza los gestos y movimientos correspondientes a una
serie de dos o tres acciones y sus companeros deben adi-
vinarlas. En las primeras etapas, se recomienda estimular
la mimica de situaciones frecuentes muy conocidas por
los nifos y a la vez graciosas, de manera de facilitar su
descubrimiento. Por ejemplo hacer la mimica de llevar
una bandeja con vasos, tropezar y...En etapas mas avan-
zadas, las situaciones pueden ser mas complejas.
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Al igual que en los otros juegos, es importante que
usted modele la actividad, con el fin de ofrecer a los
ninos un ejemplo que les ayude a comprender lo que
deben hacer.

La bolsa de sorpresas
Se trata de que los ninos descubran un objeto escondido,
a partir de escuchar algunas descripciones hechas por

Sus companeros.

Ponga una serie de objetos de uso corriente en una bolsa:
lapiz, tijeras, boton, regla, pelota, etc.

Invite a un niflo o nina a colocarse de espaldas al curso y
a otro alumno a sacar un objeto de la bolsa. Este tltimo
lo muestra a todos sus companeros, excepto al que esta
de espaldas y luego lo esconde.

Cada nino debe decir una caracteristica del objeto,
hasta que el alumno que no lo ha visto lo descubra. Por
ejemplo, si se trata de una regla, los ninos podran decir:
es dura, es de madera (o de plastico), es larga, etc. En
etapas mas avanzadas, se puede colocar objetos menos
usuales en la bolsa.

Festival de adivinanzas
Se trata de desarrollar el lenguaje de los ninos a partir de

la recuperacion de adivinanzas conocidas en su entorno
social y familiar, aprendiendo a decirlas en castellano y
a modificarlas creativamente.

Ensefie a los niflos algunas adivinanzas tradicionales
sencillas y estimtlelos a aprender otras. Por ejemplo:

Blanco es,
gallina lo pone,
frito se come.
(El huevo)

Tiene hojas y no es un arbol,
tiene lomo y no es animal.
(El libro)
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Largo, largo como un tren
yloesyloes.
(El hilo)

Cuando los ninos hayan alcanzado un dominio suficiente
del castellano, solicite a cada uno que aprenda el mayor
numero de adivinanzas posible para poder participar
en un concurso. Forme dos equipos y pida a cada uno
de ellos que diga al otro grupo, por turnos, una a una
todas las adivinanzas que conocen. Si un participante no
adivina, debe responder otro nifio de su equipo. Si nadie
descubre la respuesta, el equipo pierde un punto.

Trabalenguas

Ensenie a los ninos trabalenguas no muy dificiles o
bien pidales que recuerden algunos que conocen. Por
cjemplo:

Compré pocas copas;
pocas copas compré.

Como compré pocas copas,
pocas copas pagué.

Pancha, plancha,

con cuatro planchas.
¢Con cuantas planchas
Pancha plancha?

En etapas mas avanzadas, enséneles trabalenguas mas
dificiles, tales como:

En el campo hay una cabra

¢tica, perlética, pelabrética,

peluda, pelapelambruda;

tiene sus hijos éticos, perléticos, perlambréticos,
peludos, pelapelambrudos;

si la cabra no fuera ética, perlética...

no tuviera hijos éticos,...
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Soliciteles que pregunten a sus familiares 0o amigos si
conocen otros trabalenguas y que luego los digan a sus
companeros.

A partir de segundo ano, escribalos en carteles y pongalos
en el muro de la sala para no olvidarlos. Los ninos pueden
elaborar un «libro de trabalenguas» e incorporarlo a la
biblioteca del aula.

Juego de palabras pava contar y empezar a jugar

Ensene a los ninos algin juego de palabras para contar
o algln juego de manos que usted conozca. Por ejem-
plo:

Ene, tene, ta,
cape, nane nu,
ipara que la lleves ta!

Tin, marin, de, do, pingiié,
tatere, macara, titere, fue...!

Una, dola, tela

canela, zumaca de vela,
velillo, velon,

cuenta hasta doce,

que ya casi son.

Juegos de palmoteos para realizar en parejas

Era una paloma, punto y coma;
que cay6 del nido, punto seguido.
Era un animal, punto final.

Pida a los ninos que compartan los juegos que conocen
y que los jueguen por grupos. También puede ensenarles
rondas que implican movimientos corporales, mimicas,
hileras que pasan por debajo de arcos formados con los
brazos, etc., al mismo tiempo que cantan corosy llevan
el ritmo. Por ejemplo:
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«A la vibora, vibora de la mar,
por aqui pueden pasar,

los de adelante corren mucho
y los de atras se quedaran,
tras, tras...»

«Serd melon, sera sandia,
sera la vieja del otro dia...»

Invite a los nifos a recopilar este
tipo de juegos, preguntando a los padres u otros fami-
liares, amigos, personas conocidas.

A partir de segundo ano, los niflos pueden editar un
librito ilustrado con juegos lingiiisticos.

Piensa, anota y comparte

El objetivo de esta actividad es ofrecer a los estudiantes la
oportunidad de que consideren ciertas preguntas y preparen
sus respuestas antes de iniciar la interaccion. Una ventaja es
que como se les pide a los alumnos que anoten sus ideas de
manera esquematica, el maestro puede pasear alrededor de la
clase observando si todos los ninos tienen algunas respuestas,
y si no es asi, se puede detener con quienes tengan dificulta-
des, para lograr algunas respuestas en base a preguntas mas
especificas.
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En esta actividad, el maestro debe indicarle a los nifios que al
pensar ellos deben simultaneamente tomar breves notas de sus
ideas; una o dos frases de sus ideas. Cuando los ninos compar-
ten sus respuestas oralmente, el requisito es que después todos
los estudiantes podran explicar la respuesta de su compaiero,
y luego la propia. Con este objetivo el maestro debe llamar a
algunos alumnos para que presenten las dos respuestas tanto
a €1, como a sus companeros.

Dado que esta actividad tiene como requisito el que los alum-
nos escriban, no es recomendable para el nivel inicial de caste-
llano, a menos que estas clases comprometan también lectura
y escritura. Sin embargo, la escritura debe ser hecha de manera
esquematica, es decir, los alumnos deberan anotar palabras
sueltas o frases, pero no oraciones ni parrafos completos.

El «piensa, anota y comparte» es especialmente til para lograr
que los ninos activen sus experiencias previas, las que les seran
atiles como puente para el desarrollo de nuevos conocimientos.
Si, por ejemplo, el maestro quiere discutir la importancia del
agua en la vida del ser humano, se podra referir a una situaciéon
local en la cual haya faltado el agua, por ejemplo, durante una
sequia u otra situacion en la cual su presencia haya causado
dano, como en el caso de un huayco o aluvion.

[ Sugervencias metodoliogicas ]

1. Explique a sus alumnos que va a plantearles un par
de preguntas para que ellos piensen en algunas respuestas
apropiadas. Como usted quiere ver lo que ellos piensan,
necesitaran anotar algunas de sus ideas en sus cuadernos.
Las anotaciones incluiran s6lo unas palabras esenciales y
una o dos frases. Ofrézcales un modelo utilizando dos
preguntas y sus respectivas respuestas; muestre que solo
anoto algunas palabras claves de su respuesta, quizas dos
palabras y dos frases.

2. Escriba sus preguntas en el pizarron, para que los
alumnos las puedan releer si es necesario. Por ejemplo:
¢Qué¢ estabas haciendo el ano pasado cuando vino el
huayco? (aluvion)
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JTrajo algunas consecuencias negativas para tu familia o
amigos? (Qué paso?

3. Diga a sus estudiantes que tienen tres minutos para
preparar sus respuestas, y que usted circulara alrededor
del salon para ver lo que ellos estan pensando.

4. Paséese por el salon de clase observando lo que sus
alumnos escriben. Si alguien tiene la hoja en blanco,
deténgase a apoyarlo en el planteamiento de posibles
preguntas y acercarlos de esta manera a una respuesta.

¢Entré el agua a tu casa?
¢Qué¢ cultiva tu familia? ;Sufrieron los cultivos de tu
familia? ¢Qué les pas6 a tus animalitos?

Cuando el nino responda a sus preguntas, animelo para
que anote algunas de estas ideas.

5. Transcurrido el tiempo, y habiéndose asegurado de
que todos los alumnos tienen algo que compartir, pidales
que se sienten en parejas frente a frente. Si algunos ninos
no estan listos todavia, no vale la pena continuar, pues
no tendran nada que contarle a su companero. Apoye a
estos alumnos, y ofrézcales el lenguaje necesario para que
puedan participar en la siguiente etapa de la actividad.

6. Caraa caralos alumnos comparten sus experiencias.
Primero uno hara las preguntas y el otro las contestara;
luego, la interaccion se hara al revés. Recuérdeles antes
de empezar que si usted los llama al finalizar la actividad,
ellos deberan contar primero la historia de su compa-
nero y luego la propia. Usted llamara solo a dos o tres
alumnos, probablemente a quienes se vean distraidos. De
esta manera, los ninos pondran mayor atencion durante
el intercambio.

A través de esta actividad se logra que todos los ninos
participen activamente en las conversaciones, y que lo
hagan con entusiasmo y responsabilidad. Si el maestro
trabajara frente a la clase dirigiéndole las preguntas a
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los alumnos, seria ¢l quien practicaria la formulacion de
b
preguntas, y la interaccion se volveria lenta y aburrida
después de que unos cuantos ninos contestaran. A través
del «Piensa, Anota y Comparte», sin embargo, todos
2 b b
participan al mismo tiempo, todos practican el hacer
preguntas y responderlas, y todos son responsables de
dos historias.

Es importante enfatizar que la labor del maestro en
concebir las preguntas, modelar el procedimiento, y
luego monitorear su desarrollo, es esencial, sobre todo
durante sus primeras aplicaciones.

Secuencias y categorias

Este es un juego lingtiistico que combina la practica del caste-
llano con ejercicios de flexibilidad mental; se trabaja entre dos,
aunque puede ser trabajado entre cuatro, con un alumno ac-
tuando como guia, y los otros tres turnandose para responder.

Se puede desarrollar en diferentes areas, aunque la mas apro-
piada, especialmente en los inicios, es la de matematica. El
alumno que comienza da los tres o cuatro elementos iniciales
de una secuencia. Por ejemplo, dice:

Dos, cuatro, scis...
Luego invita a su companero a que continte la secuencia:

Ocho, diez, doce...

Los juegos con categorias pueden realizarse con otros tipos
de palabras, tales como colores, oficios, etc.

[ Sugervencias metodoliogicas ]

A En las primeras etapas del aprendizaje del castellano

1. Invite a los niflos a mencionar en secuencia los
nmeros pares que conocen. Los niflos comenzaran a
recitar:

dos, cuatro, seis, ocho, etc.

Usted escriba mientras tanto los niimeros en la pizarra.
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2. Ahorainvitelos a que empezando, por ejemplo, por
el niimero quince, digan los nimeros en orden des-
cendiente. Modele usted los primeros tres elementos
de la secuencia, al mismo tiempo que los anota en la
pizarra:

quince, catorce, trece,...

Anime a los alumnos a que continten la secuencia, y
anote las siguientes cifras en el pizarron.

3. Ofrézcales ahora un tercer ejemplo. Diga, al mismo
tiempo que anota en la pizarra:

tres, seis, nueve...

Invite nuevamente a los alumnos a que contintien la
secuencia. A medida que los nifios le ofrezcan ntimeros,
apuntelos para luego poder usarlos en su explicacion.

4. Pregunte a los ninos, senalando la primera lista de
nameros, cual es la logica que los ordena. Los ninos
responderan o que son nimeros pares, o que van de
dos en dos. Observe a sus alumnos con cuidado para
asegurarse que el ejercicio esta claro. Chequee pidiéndole
a algunos ninos que completen secuencias similares:

veintiséis, veintiocho...
cuarenta, cuarenta y dos...

5. Analice las otras secuencias con los ninos y asegurese,
ofreciéndoles un poco de practica, que ellos las entien-
den.

6. Luego de este modelaje, ahora si estan listos los es-
tudiantes para trabajar en parejas. Expliqueles que usted
anunciara los tres primeros elementos de una secuencia,
y que trabajando en parejas, un nino la repetira y le agre-
gard un elemento mas, luego el companero agregara la
siguiente, y se continuara en turnos.

7. Algunas categorias ttiles durante la etapa inicial del
aprendizaje del castellano pueden ser:
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ocupaciones: maestra, carpintero, perito agrico-
la...

miembros de la familia: mama, hijo, tia...
medios de transporte: carro, avion, bicicleta...

En etapas mas avanzadas

Los ejercicios de secuencia pueden proporcionar cinco
minutos de rapido y entretenido juego, aun durante las
etapas mas avanzadas de desarrollo del castellano. En
matematica, por ejemplo, se podra incorporar la idea de
multiplos de niimeros, tales como:

siete, catorce, veintiuno...
cuatro, ocho, doce...

0 en operaciones un poco mas complejas:
dos por dos, ocho menos cuatro, tres mas uno...

Igualmente, la actividad puede servir para repasar algu-
nos conceptos de otros cursos escolares:

mamiferos: ballena, murciélago, vaca...
granos: maiz, trigo, avena...

Una vez que los alumnos entienden la l6gica del juego,
ellos pueden estar a cargo de su implementaciéon en
el aula. En este caso, las siguientes recomendaciones
pueden ser ttiles:

1. Explique a los ninos que van a jugar el juego de la
secuencia, pero que esta vez ellos mismos seran quienes
las inicien.

2. Aviseles que les dara cinco minutos para que todos
elaboren por escrito una secuencia que tenga por lo
menos ocho elementos.

3. Durante estos cinco minutos, usted se paseara por la
clase, mirando lo que los alumnos estan preparando. Si
algin estudiante no tiene nada escrito en el papel, usted
podra conversar con ¢l para apoyarlo.
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4. Transcurrido el plazo, pida a los nifios que se sienten
en grupos de cuatro, con sus papeles en la mano, pero
teniendo cuidado que sus otros companeros no lo vean.
Por turnos, cada alumno iniciara la secuencia y los otros
tres deberan continuarla.

Esta actividad también puede formar parte de su mate-
rial de autoaprendizaje, si en una tarjeta usted escribe
por un lado los tres o cuatro elementos iniciales de una
secuencia, y por el otro escribe otros posibles elementos
que se le puedan agregar. De esta manera los alumnos
tendran la oportunidad de trabajar individualmente y
automonitorear su aplicaciéon. Algunos de los juegos
creados por los ninos pueden pasar al repertorio de la
biblioteca del salon. Inclusive, serfa bueno dar tarjetas
a los nifos, de modo que ellos mismos produzcan sus
actividades para enriquecer la biblioteca, en cuyo caso
deben firmar e incluir la fecha en su contribucion.

Juego de roles y simulaciones

Las actividades que implican dramatizar situaciones son una
excelente alternativa para que los nifios se expresen y comuni-
quen en una segunda lengua. Efectivamente, la utilizacion de
gestos, disfraces o elementos concretos, unidos a la expresion
corporal y gestual sirven de complemento y apoyo al lenguaje
oral, facilitando la comprension. En las primeras etapas del
aprendizaje del castellano como segunda lengua, los ninos
pueden utilizar los conocimientos adquiridos, aunque todavia
sean limitados, para crear o recrear situaciones que les hacen
sentir que ellos ya pueden comunicarse.

Para introducir gradualmente a los nifios en la practica de juego
de roles y simulaciones, se sugiere invitarlos a participar en imi-
taciones sencillas, las que pueden ser espontaneas o preparadas
en forma individual o grupal, con apoyo de la maestra.

Las caracterizaciones de personas o personajes de los cuentos
permiten a los ninos, ademas de enriquecer su lenguaje oral,
desarrollar su imaginacion, su capacidad de observacion, sus
habilidades para relacionarse con otros y su seguridad en si
mismos.
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Por otra parte, el ponerse en el lugar de diversos personajes
en diferentes contextos y situaciones, permite a los ninos
tomar conciencia de los diversos registros de habla existentes
y aprender a utilizarlos. Por ejemplo, se dan cuenta que un
enfermo se dirige al médico de manera formal y sin tutearlo;
que un adulto se dirige a un nino en forma familiar y lo trata
de ta; que un nifo se dirige al director de la escuela de manera
respetuosa y tratandolo de «usted», etc.

[ Sugevencias metodologicas ]

A

En las primeras etapas del aprendizaje del castellano

1. Imite frente a sus alumnos algin personaje del
entorno, de un cuento o de la television, que sea bien
conocido por ellos. Su caracterizacion puede ir acompa-
nada de la verbalizacion de algunas expresiones simples
en castellano, que correspondan al personaje imitado.
Por ejemplo, si se trata de la imitacion de un vendedor
callejero, verbalice la forma en que suele ofrecer su
mercaderia.

Repita su imitacion si es necesario, y solicite a los ninos
que descubran al personaje. Luego, invite a un alumno
que desee hacer la misma imitacién u otra que escoja
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libremente. En estas etapas iniciales los nifios se apoyaran
sobre todo en los gestos, y su expresion oral probable-
mente sera reducida, para ir aumentando gradualmente
en la medida que tengan mayor dominio del castella-
no.

2. Narre o lea un cuento breve a sus alumnos, adap-
tando su voz, sus gestos y sus movimientos a los de los
personajes de la historia. Luego, invite a los nifos a
representar algunos episodios del cuento caracterizando
a los personajes.

3. Para facilitar la caracterizaciéon de los personajes,
ayude a los ninos a observar y reconocer algunas de
sus principales caracteristicas. Esta observacion puede
ser apoyada con preguntas que permitan describir los
aspectos relacionados con las caracteristicas fisicas o de
personalidad del personaje.

Por ejemplo, puede formular las siguientes preguntas,
que luego los nifos aprenderan a utilizar en forma per-
sonal e independiente:

4 ;Coémo es fisicamente el personaje? ¢(Es hombre
o mujer? ¢(Nifo o nina? ;Coémo es su ropa?
¢Como camina? ;Cual es el color de sus ojos?
¢De su pelo?, etc.

U ¢Es alegre? ;Tranquilo? ;Malhumorado? ;Vio-
lento? :Generoso? ;Amistoso? (Egoista?, etc.
Probablemente, algunas de estas palabras son
desconocidas para los ninos, por lo que es
conveniente que usted las aclare a través de
ejemplos sencillos, de mimicas o gestos, de
fotografias o dibujos, etc.

U ;Cual es su ocupacion? ¢Tiene familia? ;Vive en
la ciudad o en el campo?, etc.

4. Para facilitar la toma de conciencia de las caracteris-
ticas de los personajes que representan, invite a los ninos
a expresar en forma de monoélogo quién es y como se
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siente su personaje. Por ejemplo, podran decir:

U «Soy un caracol que tengo miedo de ser aplas-
tado porque soy chiquito y camino lentamen-
we».

U «Soy una bruja muy alegre y me gusta jugar
con los ninos».

5. Verbalice las caracteristicas de los personajes utili-
zando laminas e ilustraciones de los cuentos para facilitar
asi la adquisicion del vocabulario y las expresiones que
necesitaran los ninos para sus dramatizaciones.

6. Realice en forma frecuente actividades que impliquen
dramatizaciones. Organice junto con sus alumnos un
espacio adecuado para realizarlas: un rincén de la sala de
clase, un corredor, un patio, etc. Disponga de una caja
con algunos accesorios que les ayuden a caracterizar di-
versos personajes: sombreros, chales, narices de payasos,
zapatos, etc. Estos implementos pueden ser aportados
por los propios ninos.

7. DPara facilitar la realizacion de las primeras dramati-
zaciones, invite a los ninos a observar y luego reproducir
situaciones de la vida diaria, en las que usted puede
participar activamente. Por ejemplo:
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El mercado:

Preparar un ambiente colocando mesas o sillas
para representar algunos puestos de verduras,
frutas, flores, huevos, etc. Los vendedores ofre-
cen sus productos, mientras los clientes saludan,
preguntan precios, regatean, compran, pagan,
etc.

Vendedor: iTomates!, jLleve tomates! jA cien los
tomates!

Cliente: Buenos dias, don José. ;Qué
pas6? jEstan muy caros sus toma-
tes!

Vendedor: Buenos dias, sehorita. Es por la
helada, se quemaron las frutas y
verduras.

8. Lasrepresentaciones con titeres 0 marionetas son un
excelente medio para estimular a los ninos a expresarse
en castellano. Los titeres pueden ser confeccionados
por los propios alumnos utilizando calcetines, papel
maché, cartulina u otros materiales. Una de las ventajas
de esta modalidad la constituye el que estimula a todos
los ninos a participar, incluyendo a los mas timidos o
inseguros que temen cometer errores. Los ninos pueden
utilizar los titeres para dramatizar cuentos conocidos o
sus propias vivencias, en forma espontanea o preparada
previamente.

En etapas mas avanzadas

Las actividades de dramatizacion y juegos de roles siguen
siendo efectivas y entretenidas para que los alumnos
enriquezcan su dominio del castellano y practiquen los
conocimientos adquiridos.

En estas etapas se sugiere invitar a los ninos a realizar
dramatizaciones de mayor complejidad, a incorporar
mas personajes y a preparar en forma mas sistematica
sus representaciones.
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1. Estimule a sus alumnos a realizar monologos y dia-
logos imaginativos. Modele una de estas actividades de
la siguiente manera:

Soy una aranita muy juguetona; me gusta subir y
bajar rapidamente, hasta sentirme un poco marea-
da. Me da risa cuando no sé si estoy en el techo
o en el suelo...Pero me pongo triste cuando veo
que los nifos me tienen miedo y gritan cuando
me acerco. Yo quisiera ser amiga de los nifos y ha-
cerlos reir con mis travesuras. Ojala un dia alguno
me acepte y quiera jugar conmigo...

2. Proponga a los alumnos que imaginen que son, por
ejemplo: un elefante que tiene frio, una mariposa que
no sabe volar, un pijama que nunca tiene sueno...

Rompecabezas de desarrollo oral

El rompecabezas de desarrollo oral es una actividad ideal para
la practica y desarrollo del castellano como segundo idioma,
pues combina trabajo significativo con la necesidad de que los
alumnos participen en actividades individuales y colaborativas
con el objetivo de solucionar un problema de comunicacion.
En esta actividad los nifios crean descripciones organizadas y
efectivas de escenas que el maestro les da. Las diferentes escenas
son compartidas verbalmente y organizadas para construir una
historia coherente.

En esta actividad hay tres momentos principales:

1. Trabajo en equipos base
2. Trabajo en equipos de «expertos»
3. Trabajo en equipos base

Los equipos base estan formados por cuatro alumnos que se
reuniran brevemente para distribuirse responsabilidades. Por
ejemplo, se decide en un grupo que una nina ira al grupo
rojo, que otra ira al grupo verde, y que los dos ninos iran a
los grupos azul y amarillo respectivamente.

El grupo de expertos, donde se retinen los ninos que tienen
asignado el mismo color, tiene como objetivo desarrollar en
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conjunto la mejor descripcion posible del dibujo que el maestro
les presente. Estos ninos se convertiran en los «expertos» en
el dibujo, ya que podran describirlo con eficacia.

Terminado el trabajo en el grupo de expertos, los ninos re-
gresaran a sus grupos base, compartiran oralmente su dibujo,
y luego crearan una historia en la cual se organicen las cuatro
escenas de manera coherente.

Esta actividad de rompecabezas puede ser realizada de manera
sencilla para los ninos que recién comienzan su estudio del
castellano. En este caso, por ejemplo, se les puede presentar
escenas de un dia tipico en la vida de un nifio o de su familia.
En un dibujo el nino esta en su cama, despertandose. En otro
esta sentado a la mesa, comiendo con su familia. En un tercero,
con un libro en la mano, estd llegando a la escuela. En el cuarto
dibujo se ve al nino con otros amiguitos jugando fatbol en
una cancha junto a la escuela. A niveles mucho mas complejos

de la actividad se podran crear historias con mas personajes,
actividades y lugares, siempre y cuando se mantenga el hilo
comun de un personaje a través de los diversos eventos.
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Para que la actividad tenga éxito, es necesario que los ninos ya
sepan como hacer descripciones rudimentarias de dibujos. Al

participar en esta actividad, sus habilidades se acrecentaran.

[ Sugervencias metodoliogicas ]

A

En las primeras etapas de aprendizaje del castellano

1. Recuerde alos alumnos que cuando quieran describir
una escena, lo primero que deben mencionar es el lugar
que se muestra:

El dibujo muestra...(una casa, un parque, una
escuela, un dormitorio)

Luego se menciona las personas o cosas presentes, par-
tiendo de los elementos mas centrales e importantes.
Finalmente se indica la actividad representada:

En el salon hay una maestra y
tres ninos. Ella tiene un libro
en la mano y esta leyendo. Los
ninos estan sentados frente a
ella y escuchan con atencion.

2. Expliqueles que primero formaran grupos de cuatro,
y que dentro de cada grupo los nifios tendran que esco-
ger uno de los cuatro colores que usted les va a ofrecer.
Inférmeles que estos grupos se llamaran grupos base,
y que después de trabajar con otros compaieros, cada
nino regresara a su grupo base para compartir lo que
aprendera con el siguiente grupo. Por eso es importante
que los cuatro colores estén representados dentro de
cada equipo base, para asi garantizar que se cubra toda
la informacién necesaria.

3. Asegurese que los roles hayan sido distribuidos. Para
formar los grupos expertos, utilice unas tarjetas en las
que usted haya escrito claramente uno de los colores
comprometidos, los que habra distribuido en lugares
claves del aula. Los «expertos» se sentaran en grupos
de tres a cinco alumnos, segiin el nimero de alumnos
presente. No forme grupos expertos de seis alumnos.
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En ese caso es mucho mejor tener dos grupos expertos
del mismo color con tres participantes, ya que de esta
manera se asegurara que todos los alumnos intervengan
y utilicen su castellano.

4. Una vez que los grupos de expertos hayan sido con-
formados, entregue a cada grupo las tarjetas necesarias
—segun el niimero de ninos en cada equipo—. Recuerde
a los alumnos el orden que debe seguir la descripcion e
indiqueles el tiempo requerido para tenerla lista. Segtin
la complejidad del dibujo se les podra dar entre cinco 'y
quince minutos para esta parte del ejercicio. Sugiérales
que se ayuden con gestos y movimientos para describir
sus dibujos, tal como habitualmente lo hacen las personas
durante sus conversaciones.

5. Explique a los nifios que si bien la descripcion inicial
se realizara de manera colaborativa, todos deben poder
hacerla solos, porque eso exactamente sera lo que tengan
que hacer cuando lleguen de regreso a su grupo base.
Con el objetivo de que todos estén preparados, una vez
terminada la descripcion colaborativa, dé a los alumnos
tiempo para que ensayen su presentacion, y reciban co-
mentarios de su grupo experto respecto a su calidad, y
como mejorarla en caso que esto sea necesario. El ensayo
se realizara tomando turnos, y al final de cada represen-
tacion los otros companeros tendran la oportunidad de
ofrecerle sugerencias.

Durante esta etapa es muy importante que usted camine
alrededor de los diversos grupos, asegurandose de que
todos los alumnos pueden cumplir con su responsabi-

lidad.

6. Pregunte ahora ala clase si ya estan listos para regresar
a sus grupos base. Si la respuesta es negativa, fijese de
donde viene e investigue cual es el problema. Mientras
tanto, los ninos que ya estan listos deben recibir una
actividad relacionada que los mantenga ocupados hasta
que toda la clase pueda empezar con el siguiente paso.
Si los alumnos ya escriben en castellano, podran empe-
zar a escribir su descripcion. Si no, pueden conversar e
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imaginar algunos otros datos acerca del personaje, tales
como su edad, procedencia, etc. Cuando toda la clase
esta preparada para la siguiente etapa, recoja los dibujos,
y pida a los ninos que regresen a sus grupos base.
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7. Enlos grupos base, los alumnos, turnandose, conta-

ran el contenido de su dibujo. Recuérdeles que al hacer
su presentacion deben mirar a sus companeros y ayudarse

con gestos. Al terminar con las cuatro descripciones, los
alumnos podran hacerse preguntas los unos a los otros.
Por ejemplo:

—Dices que el nino estd jugando al fatbol con sus
amiguitos.
¢Tiene el nino una camiseta a rayas y una gorra?

Estas preguntas serviran para establecer si las personas
o lugares descritos son los mismos.

8. Explique ahora a los nifios que con las cuatro escenas

cllos deben crear una historia. Esta actividad tiene no
solo una respuesta correcta, sino muchas. Las historias
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creadas deben tener logica, para lo cual el grupo podra
agregar detalles que no se pueden apreciar en los dibu-
jos.

9. Finalmente, la maestra podra pedirle a un alumno
cualquiera que cuente la historia que surgi6é de su gru-
poy, de alli en adelante, pedir que voluntarios de otros
grupos compartan sus historias, si éstas son diferentes.

En etapas mas avanzadas

Los rompecabezas de expresion oral son ideales en las
etapas mas avanzadas de dominio en castellano, ya que
de manera entretenida permiten que los estudiantes se
comuniquen en su segunda lengua.

Una ventaja que presenta esta etapa, es que al aumentar
la complejidad en las descripciones, la maestra podra
colocar frente a la clase unos cartelones que senalen
los tipos de informacién que se deben cubrir, o podra
escribirlos en la pizarra. Por ejemplo:
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Lineamientos para la descripcion

1. ;Dénde se desarrolla la escena?

2. ¢Quién aparece en el dibujo?

3. :Como es esta persona?

4. ;Como esta vestida?

5. ¢Qué esta haciendo?

6. ¢Alguna otra informacion relevante?

Igualmente, la actividad puede ser utilizada con con-
tenidos académicos. Por ejemplo, durante la clase de
historia, los dibujos podran referirse a momentos im-
portantes de un evento historico y servir para repasar
temas estudiados en clase.

En este caso, los lineamientos para la descripcion que
lleven a cabo los grupos de expertos tendrian que ade-

cuarse a la actividad.

Lineamientos para el trabajo

1. ;Quién o quiénes son los personajes que
se presentan?

2. ¢:De qué momento historico se trata?

3. ¢Qué sucedio6?

4. ;Aproximadamente cuando sucedi6 este
evento?

5. ¢Cudl es su importancia?

6. ¢:Qué consecuencias tuvo?

En este ejemplo, en la etapa final, durante el trabajo
con el equipo base, los alumnos no podran colocar los
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cuadros en cualquier orden ni hacer aportes creativos,
ya que deberan atenerse a los hechos y a su desarrollo
histérico cronologico.

Si se sigue con cuidado las indicaciones de un rompeca-
bezas de desarrollo oral durante esta actividad (ver en la
seccion anterior, En las primeras etapas de desarrollo del
castellano), todos los ninos tendran la oportunidad de
utilizar el castellano para ensayar y practicar su narracion
y comentario de asignaturas importantes. Los lineamien-
tos ofrecidos por el maestro les ayudaran a estructurar
sus presentaciones de una manera coherente y, a través
de los diversos pasos de la actividad, desarrollaran fami-
liaridad y facilidad con las nuevas formas lingiiisticas y
los nuevos contenidos.

Actividades similares pueden crearse para lograr que
los ninos hablen acerca de procesos cientificos y para
que, al participar en estas interacciones, desarrollen y
solidifiquen sus conocimientos y el lenguaje que les sirve
para comunicarlos. Por ejemplo, una clase podra trabajar
acerca del ciclo del agua. Para ello, el lenguaje necesario
incluird términos que expresan secuencia, tales como:
primero, después, una vez terminado..., finalmente.

Los dibujos para estas actividades pueden venir de libros
de texto y de otros libros y materiales a los cuales el
maestro tenga acceso.

Presentacion de objetos y temas sencillos

Los ninos deben incrementar gradualmente su capacidad co-
municativa en castellano como segunda lengua, utilizando un
lenguaje de tipo expositivo, progresivamente mas elaborado, a
través de presentar diversos objetos y desarrollar temas sencillos
que les sean significativos.

Laactividad de «mostrar y decir» que se presenta a continua-
cion, tiene como objetivos el ofrecer a los ninos la oportunidad
de mostrar a sus companeros un objeto o ser vivo que sea
significativo para ellos, explicar su significado, describir sus
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caracteristicas y responder las preguntas que vayan surgiendo
durante la presentacion. Ademas de realizar esta actividad en la

lengua materna de los ninos, puede ser aplicada en castellano
cuando los nifios hayan alcanzado niveles basicos de aprendi-
zaje en esta lengua, y aumentar su complejidad a medida que

se desarrolle la riqueza de la expresion verbal de los ninos.

Esta actividad:

Permite que los nifios no sélo desarrollen su expresion
oral en castellano, sino que valoren y comuniquen sus
propios intereses y los de sus companeros.

Estimula el escuchar con atencion, tanto de parte del
propio expositor con el fin de responder las preguntas
que le hacen sus compaiieros, como de parte de los
companeros.

Abre espacios para que los alumnos expresen libremente
sus saberes, ante su maestro y sus demdis comparneros.

Permite que los alumnos se valoren mutuamente, al tener
la oportunidad de interactuar en un tipo de comunica-
cion diferente a la cotidiana.

[ Sugervencias metodoligicas ]

1. Estimule la actividad de «mostrar y decir» a través
de los siguientes pasos:

Lleve al curso un objeto, un animalito o una planta que
usted aprecie y muéstrelo a sus alumnos.

Cuénteles el significado que tiene para usted, describalo
y comente algo de su historia.

Algunos objetos o seres vivos que podrian ser seleccio-
nados para esta actividad son los siguientes: un animalito
regalon, un caracol, una colecciéon de piedras, tarjetas
postales, una concha marina, un juguete, un mapa, un
instrumento musical, una herramienta, un sombrero,
etc.
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Describa con entusiasmo y en un lenguaje claro y senci-
llo, sus caracteristicas de color, forma, tamano o peso.

Permita que los nifios toquen y observen el objeto o ser
vivo y responda las preguntas que ellos formulen.

Al terminar la «presentacion modelo», invite a los alum-
nos a traer a la clase algo que quieran mostrar y contar
a sus companeros.

Ayude a preparar la presentacion de cada nino, reunién-
dose antes con él o ella y ensenandole a decir aquello que
an no sabe expresar en forma independiente; aportele
palabras y oraciones indispensables para la exposicion.

Una vez realizada esta mediacion destinada a facilitar la
exposicion del alumno, propongale, si fuera necesario,
que realice un «ensayo» de la actividad que realizara ante
sus companeros.

] iry \\vml\\\\\\\\\“
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CAPITULO 4

Aprendizaje y Desarrollo de la Lectura
en Castellano como Segunda Lengua

i bien una de las metas importantes del proceso de aprendizaje
del castellano como segunda lengua, corresponde al aprendi-
zaje del lenguaje escrito -lectura y escritura- este aprendizaje
no debe iniciarse antes de asegurar un suficiente dominio
del castellano oral. Idealmente, dentro de un programa de
educacion intercultural bilingtie los nifios aprenderan a leer y
escribir en su lengua materna. Como sélo se aprende a leer y
escribir una vez en la vida, los maestros les ayudaran a transferir
habilidades desarrolladas en su lengua materna a la lectura del
castellano como segunda lengua.

Cuando los ninos llegan a la escuela, son expertos lectores
de su mundo: saben cuando el rostro de su madre comunica
carino, cansancio o molestia; pueden reconocer cuando hay
posibilidades de lluvia o cudndo oscurecera, y pueden otorgar
sentido a cientos de otras situaciones. Las habilidades de lectura
que se desarrollan en la escuela requieren que los ninos utili-
cen estrategias semejantes a las que emplean para interpretar
su entorno: anticipar, interpretar senales, predecir, formular
hipotesis, basarse en su experiencia previa, etc.

Estas estrategias de basqueda de sentido utilizadas por el nifio
para tratar de comprender el mundo que lo rodea, deben
ser reconocidas por el educador e incorporadas a sus propias
estrategias de ensenanza, con el fin de mejorar la calidad del
aprendizaje de la lectura y entenderlo como un proceso conti-
nuo, que comienza desde el momento en que el nifo es capaz
de percibir signos y atribuirles significado.
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= Leer es establecer una comuni-
,@ . cacion con los textos impresos, a

través de la activa busqueda del
significado. Aprender a leer im-

Leer es establecer - . 5
plica, simultaneamente, aprender

una comunicacion con

los textos impresos, a a comprender diferentes tipos de
través de la activa textos y aprender a decodificar. La
bdsqueda del comprension lectora constituye
significado. un proceso interactivo entre los

aportes del lector al texto y las
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caracteristicas del texto mismo. Es
justamente porque la busqueda
del significado durante la lectura tiene que ser activa, que se
recomienda que su desarrollo inicial se realice en el idioma
que el nino conoce.

El aprendizaje de la lectura constituye una tarea permanente
que se enriquece con nuevas habilidades en la medida que se
manejan adecuadamente textos escritos cada vez mas complejos
y variados. Por este motivo, hoy esta superada la posicion que
limitaba el aprendizaje de la lectura al primer ano de la educa-
cién basica, es decir, a la simple decodificacion. Actualmente
sabemos que se aprende a leer a lo largo de toda la escolari-
dad, y que este aprendizaje puede prolongarse toda la vida. El
aprendizaje de la lectura en la segunda lengua constituye una
etapa en este proceso Ginico y continuo, y se confunde con el
desarrollo cognitivo y socioafectivo de los ninos.

Leer un idioma que atn no se domina bien es una tarea
compleja, porque la lectura de por si lo es y, ademas, porque
el codigo lingiiistico en el cual se presenta el texto es desco-
nocido para el lector, volviendo mucho mas exigente su tarea
de construccion de significados. Sin embargo, la lectura en
castellano puede llegar a ser efectiva y grata para los ninos,
si el maestro sabe como apoyarlos para que tengan éxito en
esta construccion. Es mas, si las estrategias utilizadas para el
desarrollo de la lectura inicial coinciden con algunas de las
que se emplean en el trabajo de la lectura en castellano, el
nino contara con excelentes destrezas que podra transferir a
su lectura en la segunda lengua.
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Dificultades que pueden enfrentar los alumnos en la
lectura en castellano como segunda lengua

I.  Falta de dominio del cadigo lingiiistico en el
que estan escritos los textos

II. Falta de conocimientos previos sobre el
contenido de la lectura

IIl. Presencia de gran numero de vocablos
desconocidos

IV. Excesiva complejidad de los textos

V. Falta de un propésito claro para realizar
la lectura

Existen cinco razones principales por las que la lectura en un
segundo idioma se dificulta, pero contamos también con mul-
tiples estrategias pedagogicas para convertir esas dificultades en
oportunidades que logren reforzar el proceso de comprension
del alumno, y hacerlo mucho mas efectivo y estimulante. Es
bueno que primero discutamos estas dificultades, y luego pre-
sentaremos algunas pautas metodolégicas que puedan guiar el
trabajo de los maestros hacia el éxito de sus alumnos.

I. Falta de dominio del codigo lingiiistico en el que estan
escritos los textos

Al enfrentarse a un texto escrito en castellano, los ninos desco-
nocen muchas de las convenciones que caracterizan cierto tipo
de textos en este idioma. Parte del éxito que tiene un lector en
la construccion de los significados que presenta una lectura,
tiene que ver con su capacidad para reconocer las sefiales o
indices que marcan las caracteristicas del texto que se lee, por-
que esto le permite anticipar su desarrollo e interpretacion.

Por ejemplo, si un lector adulto sabe que va a leer una receta
de cocina, el mero hecho de conocer el tipo de texto que va
enfrentar le despierta una serie de expectativas. Espera ver un
texto con dos secciones principales, una que contenga los in-
gredientes y otra que detalle las instrucciones para preparar la
receta. En la primera seccion sabe que encontrara términos
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tales como kilo, medio kilo o determinado nimero de gramos,
y medidas e ingredientes en general. De hecho, sus expectativas
variaran segtn el tipo de receta que vaya a leer. Si se trata de re-
posteria, esperara ver palabras como harina, aztcar, huevos, le-
che, mantequilla, etc. En la segunda seccion esperara encontrar
palabras que indiquen la secuencia de acciones a desarrollarse,
tales como primero, después, en sequida, finalmente;, palabras
que describan acciones tales como mezcle, bata, hornee, etc.
Todas estas expectativas ayudan a reconocer elementos del
texto y a otorgarle sentido.

Cuando usted lee un cuento infantil tradicional, ;qué tipo de
elementos espera encontrar en él? Expresiones tales como:
habin una vez, un din, y vivieron felices y comieron perdices,
o alguna variacion de estos términos. En cuanto a la accion,
usted espera que se presente a un personaje, que le ocurra al-
gin problema y que la situacion sea resuelta de alguna manera
ingeniosa. Como buen lector, usted cuenta con un esquema
mental de lo que constituye un cuento y del tipo de situacio-
nes que presenta. Estas expectativas le ayudan a interpretar el
cuento a medida que lo lee, ya que puede utilizarlas como base
para su construccion activa de significados, confirmandolas,
reformulandolas o rechazandolas. Cuando se lee en un segundo
idioma, no se cuenta con estos aspectos de la estructuracion
de diversos tipos de texto, es decir, se desconoce el codigo
lingitiistico del idioma, en nuestro caso del castellano, lo cual
imposibilita activar las bases de la comprension.
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Al igual que en el caso de la estructuracion de los textos (la
organizacion discursiva), los ninos vernaculo-hablantes desco-
nocen cOmo se estructura el castellano a nivel de la oracion, ya
que sus idiomas maternos pueden poseer una organizacion di-
ferente a nivel de clausula. Por ejemplo, leemos lo siguiente en
el original quechua de la leyenda Curilagartu de Saraguro:?

Shuc puncha yaya huarmi
ushushinti yantataa mashcancapa
cuchata yallishpa rishcashi.

En su version castellana leemos:

Un dia un papa sali6 con su hija a
buscar lena y pasaron por
aquella laguna.

Todas estas caracteristicas textuales se manifiestan de diversa
manera a través de los diferentes codigos lingiiisticos y cultu-
ras. El nifio, al aprender a leer en su lengua materna, aprende
a reconocer las caracteristicas textuales de los tipos de lectura
mas frecuentes que hace, y a anticiparlas y reconocerlas, por
lo que su proceso de lectura se ve facilitado. Para disminuir
las dificultades que naturalmente se deben enfrentar al leer
en un segundo idioma, es importante ayudar a los alumnos
preparandolos a reconocer los diversos momentos y formas
del texto.

[ Sugervencias metodoliogicas ]

1. Es de suma importancia alertar a los ninos de ma-
nera explicita sobre cuales son las palabras que marcan
momentos importantes en un texto. Por ejemplo,
expliqueles la utilizacion de palabras que describen
una secuencia, ya que de esta manera, cada vez que
las encuentren, podran interpretarlas correctamente v,
ademas, esperaran encontrarlas junto con otras palabras
que tienden a utilizarse al mismo tiempo.

2. Aclare, sin utilizar lenguaje técnico, cual es la secuen-
cia que se puede esperar dentro de una oracion tipica en
castellano.

2 Curi Lagartu. Leyenda de Saraguro. 1996. Ecuador: Fundacién Alexander Humboldt.
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3. Usted podra ayudar a sus estudiantes a anticipar la
organizacion de la secuencia de acciones en el texto. Por
ejemplo, el maestro podra decir:

En lalectura que van a realizar, encontraran un perso-
naje que primero va a hacer una accion descabellada;
luego sufrira las consecuencias de su mala accion vy,
finalmente, luego de arrepentirse, encontrara una
solucién feliz a su problema. A medida que lean...

Il. Falta de conocimientos previos sobre el contenido de la
lectura

Cuando un lector cuenta con conocimientos previos acerca del
contenido que desarrolla el texto, ve facilitada su comprension,
ya que puede utilizar dichos conocimientos para negociar su
comprension del texto. Por ejemplo, si los ninos van a leer en
castellano acerca de una fiesta importante en su comunidad,
con la cual estan bastante familiarizados, y si la lectura explica
la celebracion a través de la semana con detalles dia por dia,
el nifo podra asignar significado a los vocablos desconocidos,
porque la realidad a la que se refiere le es familiar. Si en este
caso, antes de empezar a leer, la maestra compromete a los
ninos en pequenas conversaciones en parejas o en grupos de
cuatro acerca de algunos aspectos de esta celebracion, los es-
quemas previos que los ninos tienen seran activados, reforzados
o expandidos gracias a la interaccion, y estaran listos para servir
de base para la construccion de nuevos conocimientos.

Por el contrario, si tanto el contenido como el idioma que lo
expresa son totalmente desconocidos para el nino, le serd muy
dificil intentar la comprension del texto. En este caso la maestra
tendra que construir andamiajes que apoyen a los alumnos y
les permitan, ayudandose unos con otros, comprender textos
que de otra manera no les seria posible enfrentar con éxito.

Sugervencias metodoliogicas '

1. Durante las primeras etapas de ensenanza de la
lectura en castellano es recomendable incluir temas que
sean parte del repertorio de conocimientos del nino.
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2. Durante el trabajo oral previo a la iniciacion de la
lectura, introduzca algunos contenidos desconocidos
para los ninos, y que van a ser leidos en clase. De esta
manera, desarrollard previamente una base de conoci-
miento necesaria para poder construir nuevos significa-
dos. Recuerde que no se trata de ensenar de antemano
lo que se va a leer, sino de activar o construir una base de
comprension sobre la cual se puedan desarrollar nuevos
conocimientos.

3. Trate de contextualizar los temas que van a ser
presentados en las lecturas a través de experiencias sen-
soriales, tales como la presentacion de dibujos y objetos,
paseos, etc.

I1l. Presencia de gran niumero de vocablos desconocidos

Los textos en castellano tienden a desalentar a los lectores
que poseen otras lenguas como idioma materno, porque
cuando los miran, lo primero que observan es un sinnmero
de palabras desconocidas. Sin embargo, debemos explicar a
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nuestros alumnos que en una primera lectura no es necesario
que entiendan todo el texto, y que no todas las nuevas palabras
son igualmente importantes. Cuando leemos un texto, nunca
lo entendemos por completo, ya que lo que comprendemos
depende en gran parte de lo que ya sabemos, y como todos
los lectores partimos de estados de conocimiento diferentes,
y COmMO nuestro conocimiento se encuentra en continuo pro-
ceso de desarrollo, cada uno de nosotros construye lecturas
diferenciadas de un mismo texto, segun sean los diferentes
momentos en que realizamos la lectura.

Cada vez que releemos un texto, logramos una mejor compren-
sion de €l. Por esta razén, una manera de ayudar a los alumnos
consiste en guiarlos de antemano hacia los puntos esenciales
para la lectura del texto. De esta manera bajard la tension
natural que tengan los ninos al enfrentar un texto dificil, y se
los orientard hacia aquellos temas que luego se discutiran y
trabajaran en conjunto. Igualmente, siempre debemos dejar
abierta la invitacion para que nuestros alumnos se aproximen
a los textos muchas veces, ya que asi ganaran conciencia de lo
ventajoso de este procedimiento, al igual que de su avance en
la comprension de lecturas en castellano.

[ Sugervencias metodologicas ]

1. Digaalos ninos que posiblemente no van a entender
todo lo que van a leer, pero que en este momento €so no
importa mayormente, porque el objetivo de la lectura es
entender algunos de los elementos, los cuales usted va a
senalar de antemano. Expliqueles también que un buen
texto debe ser leido varias veces para se comprendido y
disfrutado, y que las multiples lecturas son especialmente
importantes cuando se hacen en castellano, que es su
segundo idioma.

2. En lugar de comprobar la comprension lectora de
sus alumnos, haciéndoles preguntas después de que ellos
hayan leido un texto, propdngales algunas preguntas
antes de empezar a leerlo; de esta manera, ellos sabran
hacia qué detalles guiar su atencion. Haga que estas
preguntas enfoquen los aspectos mas importantes de la
lectura, dejando de lado detalles triviales.
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3. Introduzca dos o tres conceptos cruciales para
entender la lectura, antes de que ésta se inicie. Presente
estos términos dentro de una situacion que aclare su
significado, y no a través de vocablos aislados con su
explicacion o traduccion. La guia anticipatoria, una de
las actividades sugeridas para preparar al alumno, es un
buen medio para presentar los nuevos términos esencia-
les dentro de un contexto.

4. Utilice organizadores graficos (ver seccion de
actividades), para lograr que los nifios trabajen los con-
tenidos desconocidos de un texto. En este caso, deben
ejercitar sus capacidades para inferir nuevos significados,
guiandose por aquéllos que si entienden, y tratando de
adivinar a partir de lo conocido.

IV. Excesiva complejidad de los textos

Si bien es verdad que algunas ideas son inherentemente com-
plejas, la complejidad de los textos en una segunda lengua se
incrementa, porque los mecanismos que operan con facilidad
en la construccion de conocimientos -cuando se lee en lengua
materna- se ven dificultados en el segundo idioma. Adicional-
mente, las ideas son complejas en términos de su relacion con
un lector especifico, es decir, segtn las caracteristicas del lector
y el estado actual de su conocimiento. Algunos textos podran
resultarle simples y otros complejos, pero siempre habra un
grado de variacion de nino a nino.

Una manera de apoyar a los alumnos en su trabajo de construir
significados en base a textos en castellano, es tener especial
cuidado en la seleccion que se les ofrece, de modo que su
nivel de complejidad no sea excesivo. Luego, prepararles un
panorama esquematico de los contenidos, sin especificarlos,
constituye también una ayuda importante para ellos. Asi como
cuando vamos a visitar a un amigo que vive en un lugar que
desconocemos, el dibujo de un pequeno plan y su explica-
cién nos ayuda a orientarnos («Cuando llegues a una esquina
donde hay un edificio pintado de verde sobre el cual hay un
gran letrero, dobla a la derecha. Contintia por tres cuadras
y pasando la iglesia, dobla a la izquierda, la tercera casa con
porton de madera...»), de igual manera usted puede preparar un
plan que guie a sus alumnos, senalandoles de antemano puntos
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de referencia, los cuales, al ser reconocidos en la lectura, les
ayudaran a entenderla. El maestro puede preparar estos an-

damiajes para sus alumnos a través de la utilizaciéon de orga-
nizadores graficos.

[ Sugervencias metodoliogicas ]

1. Lea previamente con atencion el texto, y decida

cudles son los aspectos que desea resaltar en su trabajo
con los ninos. Escoja un organizador grafico que se ade-
cue a sus propositos. El cuentito de la siguiente pagina

nos servira de ejemplo de como podria realizarse este
procedimiento.

Después de haber leido el cuento, usted puede decidir

que el organizador grafico mas apropiado para ayudar
a los alumnos a comprender la lectura, es el cuadro de
comparacion y contraste, ya que le permite resaltar las
diferencias que se dan entre dos personajes o situaciones
determinadas. El objetivo que usted tiene para la lectura
es que los alumnos entiendan las diferencias de actitud
que existen entre el caballo y el asno, asi como las con-
secuencias que tienen sus decisiones.

El caballo y el asno

rre-
, juntos por una ca

asno caminaban J a cargad
un caba\\qdy :ge <u amo. El caballo no “evggada que a
tera Segg;noembargo a del burro eéa tz‘;g‘e pidib @ su
alguna; i+ia moverse. Por

ermitia m e ella.

duras Qenrzsc‘\jep‘e ayudase a llevar una parte d
compane

uda a su
) ba prestar\e a}l N
egoista y se nego & ¥ ayb muerto €
El cabaa“é%e;?c\?a\ jadeante y S aliento, cay
camar ) ’

|a carretera.

demasiado
ivi o, pero ya era .
e mo aliviar al asno, 8 de e om
‘ntenter;‘iaquiténdo\e |a carga, la co\rcz\c;oei 0
t:;?;ba\lb, '1untamente con el asno

var toda 1a
El caballo s€ vio obligado, entonces, & lle
carga él solo.
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Por lo mismo, usted decide enfocar la atencion de los
estudiantes hacia las siguientes preguntas:

¢qué cargaba cada animal?
Jpor qué?
¢qué resultado tuvieron sus acciones?

2. Elabore su cuadro, copielo en la pizarra y utilicelo
para ofrecer a sus alumnos referencias previas de los
puntos mas importantes que encontraran en el texto.

3. Pida a sus alumnos que copien el cuadro, indican-
doles las dimensiones adecuadas para que puedan tomar
notas; invitelos a leer el cuento en parejas, y a detenerse
cada cierto tiempo para discutir los puntos y contestarlos
en el espacio senalado.

El Caballo El Asno

¢,Como es?

¢, Qué hacen?

Consecuen-
cias de sus
acciones

4. Una vez que los ninos hayan completado sus cua-
dros, discuta con la clase las diversas respuestas ofreci-

das.

5. Recuerde que su seleccion de un tipo de diagrama
estara determinada por los conceptos que usted decida
enfatizar a través de la lectura. Con el diagrama anterior,
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usted subrayara la flojera del caballo, el espiritu de sa-
crificio del asno, y la consecuencia negativa para ambos.
Si, en cambio, lo que usted quiere enfatizar es la rela-
cion entre la flojera del caballo y su castigo final, podra
utilizar el diagrama causa/efecto. Como vera luego, es
importante entender qué tipo de relaciones de signifi-
cacion resalta cada diagrama, para poder seleccionarlos
y utilizarlos decuadamente.

V. Falta de un propésito claro para realizar la lectura

Cuando leemos algo como parte de nuestro desempenio co-
tidiano, siempre tenemos un objetivo para nuestra lectura. Si
estamos de vacaciones o contamos con tiempo libre, buscamos
una novela que nos atraiga. Si hemos escuchado a algunos ami-
gos hablar acerca de un libro, queremos leerlo para comprobar
si sus comentarios fueron acertados. Si nos enteramos de un
acontecimiento dramatico en alguna parte del mundo, leemos

el periodico para informarnos con mas detalle acerca de él.
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Nuestros propositos de lectura determinan en gran parte
nuestras maneras de leer, es decir, leemos diferentes textos de
diversas maneras. Por ejemplo, si somos aficionados al fatbol y
nuestro equipo favorito jugd6 el dia anterior, cogemos el perio6-
dicoy directamente vamos a la seccion deportes para gozar una
vez mas la victoria leyendo los detalles del partido, o para sufrir
nuevamente por la derrota y conocer los comentarios de los
periodistas especializados. Un fanatico del fatbol no empezaria
a leer el diario en la pagina uno ni continuaria sucesivamente
hasta, por fin, después de hora y media, llegar a la seccion
deportes. Lo que harfa seria ir directamente a la pagina donde
comienza la seccion deportes en su diario favorito. Luego de
dar un rapido vistazo a la seccion, mirar las fotos, leer titulares
y leyendas, entonces decidira por cual articulo empezar.

Si esta misma persona es un estudiante universitario, y al dia
siguiente tiene un importante examen acerca de un documento,
lo leera con mucho cuidado de principio a fin; quizas tomara
algunas notas por escrito o, si el material es suyo, lo subrayara y
le agregara anotaciones al margen. En estas variadas situaciones
podemos apreciar que los objetivos de la lectura determinan
maneras diferentes de conducirla. Por lo mismo, es esencial para
la lectura en castellano crear propositos que sean relevantes e
interesantes a los alumnos; de esta manera, estaran dispuestos
a esforzarse vy, al estar conscientes de las razones por las que
leen un texto determinado, su lectura serd mas eficiente.

e )

Para llegar a ser conscientes de los
multiples propositos que existen para | gq importante ofrecer
leer, de los tipos de materiales mas | 4 |os nifios miltiples
adecuados para un cierto objetivo | ocasiones de tomar
de lectura (si deseo investigar sobre | contacto con textos
la vida de un animal, leeré una enci- | variados e interesan-
clopedia o un libro cientificoy noun | Tes, que _respondan a
cancionero), de las estrategias de lec- | SUS necesidadesy pro-
tura mas eficientes en cada situacion, po§|Tos individuales,
. asi como a los de sus
s¢ requiere tener en NUEstro entorno | o oo
variadas y frecuentes experiencias

de personas que leen con diferentes |
propositos.
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Los ninos que pertenecen a sociedades o familias en las que la
lectura constituye una actividad natural, que estan rodeados
de materiales impresos, llegan a la escuela con entusiasmo por
aprender a leer y ser capaces de satisfacer diversas necesidades e
inquietudes a través de la lectura: conocer la programacion de
la television, divertirse con un cuento o historieta, leer cartas
de personas distantes, informarse sobre su deporte favorito en
el periddico, etc.

Sin embargo, los ninos de sectores rurales o que pertenecen a
medios socioculturales donde el lenguaje escrito tiene poca o
nula presencia, inician su escolaridad sin tener conciencia de
la funcionalidad de la lectura y la escritura. Esto es particular-
mente valido en el caso de ninos pertenecientes a culturas cuya
lengua indigena existe s6lo a nivel de la oralidad. El aprendizaje
de la lectura suele ser dificultoso para estos nifos, en gran par-
te debido a que las metodologias de ensenanza no enfatizan
este caracter funcional y, por lo tanto, nifos y ninas no son
conscientes de la utilidad de leer y escribir. Esto se reproduce
en las situaciones de aprendizaje del castellano como segunda
lengua, dado que los ninos no pueden transferir habilidades
referidas a los propositos con que se lee y a las estrategias de
lectura mas adecuadas.

Muchas de las actividades propuestas en este manual, apuntan
a ofrecer a los nifos en la escuela, desde muy temprano, un
ambiente letrado que les permita vivir multiples y variadas
experiencias de lectura y produccion de textos en situaciones
significativas y con propositos claros para ellos. La Sala Letra-
da propuesta mas adelante implica justamente provocar una
verdadera inmersiéon de los alumnos en un ambiente letrado
bilingtie.

[ Sugervencias metodoliogicas ]

Procure que los textos tengan un vocabulario, estructu-
ras gramaticales y extension de un nivel algo mas avan-
zado que el que ellos pueden leer independientemente.
Recuerde que la zona del desarrollo proximo es la zona
de construccién de los nuevos conocimientos del nino.
Al mismo tiempo, piense en los andamiajes que usted
creara para apoyar la interacciéon constructiva de sus
alumnos.



APRENDIZAJE Y DESARROLLO DE LA LECTURA EN CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA

1. Organice actividades de lectura que tengan un
proposito claro para sus alumnos, dentro de contextos
relevantes para su vida personal y grupal. Por ejemplo,
organice un almuerzo con la clase para probar nuevos
platos. Facilite el que sus alumnos obtengan diversas

recetas, las lean, discutan y seleccionen aquéllas que
sean mas atractivas y cuyos ingredientes sean faciles de
conseguir.

2. Invite a sus alumnos a que elaboren folletos acer-
ca de algunos pueblos cercanos o sobre regiones del
pais, para lo cual sera necesario hacer investigaciones y
lecturas. Si cada grupo de cuatro se dedica a una zona
diferente, luego los folletos podrian ser intercambiados, y
servirfan como material de lectura para la clase. Incluso,
podrian servir para una dramatizacion o juego de roles.
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3. Ofrézcale a sus alumnos la oportunidad de que ellos
mismos se formulen objetivos de lectura, y participen en
la seleccion de los textos a leer.

Tres momentos didacticos en el trabajo de la lectura
en castellano como segunda lengua

La lectura en castellano como segundo idioma puede resultar
una tarea estimulante y agradable para los ninos, si el maestro
selecciona los textos con cuidado, de manera tal que respondan
asus intereses y los atraigan. Ademas, es necesario que el maes-
tro estudie la lectura y construya andamiajes que posibiliten
-a través de la interaccion con sus companeros y con el maestro-
que los ninos puedan desarrollar su capacidad para construir
sus propios significados del texto.

Con el objetivo de facilitar la labor del maestro en el disefio
de actividades que sirvan como andamiajes en la zona de de-
sarrollo, es 0til pensar en tres momentos en el trabajo de un
texto:

L Preparémonos para leer
II. Leamos activamente

III. Ampliemos nuestra comprension

I. Preparémonos para leer

Este primer momento cumple la funcién de invitar al nino, pre-
pararlo para la lectura interactiva, alertar sus esquemas previos,
enfocar su atencion hacia los aspectos sustantivos del texto, y
presentar en contexto algunos nuevos conceptos (uno o dos)
que sean absolutamente indispensables de entender antes de
iniciar la lectura. las actividades que se realicen durante este
momento constituiran los andamiajes que el maestro elaborara
para poder hacer posible la lectura y comprension del texto en
castellano por parte de los ninos. El objetivo de estos andamios
es que los alumnos asuman gradualmente su responsabilidad
como lectores y desarrollen su autonomia.

Todo buen lector tiene un objetivo y una serie de expectativas
cuando inicia una lectura. Por esta razén, debemos acostum-
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brar a nuestros alumnos -de manera explicita e intencional- a
que sean conscientes de sus objetivos, a que alerten sus cono-
cimientos previos del tema, y tengan expectativas acerca de la
lectura antes de comenzar a leer en castellano. Al repetirse esta
preparacion y la discusion de sus propositos cada vez que los
ninos leen, el proceso de prepararse para leer ira internalizan-
dose y, eventualmente, los ninos asumiran la responsabilidad de
realizar dicha actividad en forma auténoma. Con este prop6-
sito, el maestro debe observar constantemente a los alumnos,
preguntarles acerca de sus pensamientos antes de empezar a
leer, al igual durante y después de la lectura. De esta manera,
se dara cuenta de cuanto mas apoyo necesitan, y podra disenar
las actividades pedagogicas requeridas.

Algunas actividades se prestan especialmente para preparar a
los lectores: la guia y el cuadro anticipatorios; la utilizacion de
organizadores graficos para alertar a los alumnos acerca de la
estructura de un texto y los componentes que se van a resaltar;
la entrevista en tres etapas, para que los alumnos compartan
experiencias relevantes, etc. Sin embargo, no se puede decir que
una actividad sirva exclusivamente para preparar a los lectores,
ya que es posible que queramos lograr las mismas metas tanto
antes de iniciarse la lectura, como durante su realizacién. Por
esta razon, durante la presentacion de las actividades incluidas
en el manual, senalaremos los objetivos que ellas desarrollan 'y
no su clasificaciéon dentro de una tipologia rigida determinada
por el momento de su implementacion.

La implementacion de estas actividades debe combinar el tra-
bajo en parejas con el trabajo en grupos de cuatro, para luego
derivar a una actividad individual, ya que es importante variar
el formato de trabajo para mantener vivo el interés de la clase,
asi como para permitir que los alumnos asuman gradualmente
mayores responsabilidades. Por lo general, el trabajo en parejas
es el trabajo colaborativo mas facil de lograr y de alli se puede
avanzar al trabajo en grupos de cuatro, cuidando que todos
participen en la actividad; finalmente, el nino podrd asumir
la responsabilidad de manera individual. La primera vez que
se introduce una nueva actividad, es esencial que el maestro
modele su funcionamiento con toda la clase, y que cuando
invite a los niflos a trabajarla, monitoree su funcionamiento,
y preste apoyo cuando éste sea necesario.
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En una clase cualquiera, el maestro podra introducir una nueva
actividad, utilizando al mismo tiempo otras que ya constituyan
parte del repertorio de los ninos. En este sentido, es recomen-
dable que cuando el tema y los conceptos son nuevos para los
alumnos y, por lo mismo, requieren un manejo lingiistico mas
avanzado del que ya poseen se trabaje con actividades que les
sean familiares. Cuando se presentan temas familiares, seran las
actividades las que podran ser novedosas. No debemos olvidar
la importancia de balancear el nivel de dificultad y exigencia al
que se somete a los alumnos.

Il. Leamos activamente

La lectura es una actividad de in-

terpretacion constante en la cual
vamos construyendo significados,
comparandolos con conocimientos
previos, integrandolos a nuestro
mundo cognitivo, determinando su
aplicacion, hipotetizando en base a
ellos, etc. Es decir, es una actividad

Cuando el tema y los conceptos
son huevos para los alumnosy, por
lo mismo, requieren un manejo
lingiiistico mds avanzado del
que ya poseen, se trabajan con
actividades familiares. Cuando
se presentan temas familiares,
las actividades podrdn ser no-

compleja, aun si se realiza en un | vedosas.
idioma conocido. Cuando se lee en
un idioma que se esta aprendiendo, \

el apoyo que la maestra disene para

que sus alumnos puedan entender algunos contenidos del texto
sera indispensable, ya que de otra manera el idioma a través del
cual se presentan estos contenidos se convertira en una barrera
que los alumnos no podran superar individualmente.

Cuando se realiza una lectura en castellano como segunda
lengua, es recomendable que se combinen y varien las estra-
tegias y maneras de leer, de manera tal que los alumnos estén
motivados, apoyados, tengan un proposito claro para la lectura,
y sientan que aun si no entienden todo, entienden lo suficiente
para participar en la clase de manera significativa. Una clase
en la que siempre se hace lo mismo, resulta aburrida y es muy
facil que los niflos se resten al proceso.

Para introducir las actividades mencionadas mientras se lee, el
maestro podra, por momentos, leer en voz alta y conducir una
discusion general; otras veces los alumnos trabajaran colabora-
tivamente y, de vez en cuando, lo hardn de manera individual.
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Sin embargo, a través de todas estas situaciones y las diversas
actividades que se utilicen, es importante que usted, como
maestro, construya cuidadosamente los parametros de interac-
cién, y comunique claramente a los alumnos los productos que
espera. De igual manera, debe monitorear su desempeno para
poder introducir modificaciones cuando sea necesario.

Otra recomendacién importante es pedir con frecuencia a los
ninos que tomen nota de sus participaciones en la lectura, de
manera tal que guarden un registro escrito de las ideas impor-
tantes que van descubriendo. Este registro, ademas, tiene la
ventaja de ayudarlos a recordar los nuevos vocablos y conceptos
que se van discutiendo.

I1l. Ampliemos nuestra comprension

Una vez completada la lectura, se invitara a los ninos a que apli-
quen los nuevos conocimientos que han desarrollado a través
de ella en situaciones novedosas; a que solucionen problemas
combinando ideas presentadas en las lecturas con otras ideas
desarrolladas con anterioridad, y a que sean creativos en su uti-
lizacion de los nuevos conceptos y de su nuevo idioma. Muchas
veces se cree que basta con que los nifos hayan memorizado
el contenido leido para considerar que lo han entendido; sin
embargo, es posible repetir un contenido con exactitud, pero
no entenderlo realmente. Entender algo significa que uno se
apropia del conocimiento, lo hace suyo, y puede utilizarlo
cuando es relevante en la solucién de problemas de la vida o
de la escuela.

129



ENSENANZA DE CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA

1

J

0



ESTRATEGIAS METODOLOGICAS / PREPAREMONOS PARA LEER

CAPITULO 5

VUV U

Estrategias Metodolagicas para el Aprendizaje
y Desarrollo de la Lectura en Castellano como
Segunda Lengua

Preparémonos para leer

Jugar a leer

a actividad de jugar a leer consiste en que el nifio «lee» un
texto que conoce de memoria, aunque no domine o domine
solo parcialmente la decodificacion.

Para que esta actividad sea posible en el proceso de aprendi-
zaje del castellano como segunda lengua, es necesario ofrecer
previamente multiples oportunidades para que los alumnos
aprendan oralmente canciones, poemas, juegos lingiiisticos,
adivinanzas, trabalenguas, etc.

A partir del segundo grado, el maestro no sélo estimula la
practica de verbalizar oralmente esas expresiones lingiiisticas,
sino que las transcribe para que los ninos las lean. Estos textos
que cllos pueden «leer» de memoria se denominan lecturas
predecibles, porque pueden «predecir» las palabras que vienen a
continuacion, gracias a que el texto es conocido oralmente por
los ninos, a que utiliza patrones repetitivos y/o acumulativos,
0 a que presenta ritmos o secuencias. La utilizacion de textos
predecibles apoya el valor del uso de la literatura en el apren-
dizaje de la lectura y de las otras modalidades del lenguaje. La
actividad de jugar a leer presenta las siguientes ventajas:

B Favorece una «entrada» gratificante y entretenida a la lec-
tura en castellano, dado que los nifos son capaces de acceder
al significado, aunque no hayan estudiado el codigo.
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B DPermite que los ninos «visualicen» el lenguaje hablado
y se familiaricen con las caracteristicas del lenguaje escrito, a
través de su inmersion en ¢él.

B Permite que los alumnos practiquen la correcta articula-
cién y pronunciacion de los sonidos y palabras del castellano,
al repetir varias veces las canciones, poesias, juegos, etc.

B DPermite que los alumnos desarrollen su creatividad a partir
de su familiarizacién con diversas manifestaciones de la cultura
oral.

l Sugervencias metodoliogicas '

1. Ensene a sus alumnos algunos juegos lingiiisticos,
canciones y poemas breves en castellano. Estimalelos a
repetirlos con frecuencia, en una atmosfera grata y mo-
tivante. A partir del segundo grado, escriba estos textos
en carteles y coloquelos en un muro del aula.

2. Registre igualmente adivinanzas, trabalenguas y
poemas que ellos conozcan de memoria, como por
cjemplo:

Oro no es

plata no es.
Abre la cortina
y veras lo que es.

(El platano)

3. Estimule a los alumnos a leer textos predecibles,
dada su secuencia:

Un elefante se balanceaba
sobre la tela de una arana,
como veia que resistia,

fue a buscar otro elefante.
Dos elefantes se balanceaban
sobre la ...

Tres elefantes...
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4. Seleccione libros con cuentos predecibles, porque
son conocidos por los ninos, como «El patito feo» o
«Blanca Nieves y los siete enanitos»; o porque tienen
un patrén repetitivo-acumulativo, como:

Estaba la mosca...

Estando la mora quieta en su lugar,
vino la mosca ¢ hizole mal;

la mosca a la mora

que estaba escondida en su moralito.
Estando la mosca quieta en su lugar,
vino la arana e hizole mal;

la arana a la mosca,

la mosca a la mora,

que estaba escondida en su moralito.
Estando la arana quieta en su lugar,
vino el ratén ¢ hizole mal;

el ratén a la arana,

la arana a la mosca,

la mosca a la mora,

que estaba escondida en su moralito, ...etc.

(Pueden venir otros animales, el gato, el pollo...)

Para facilitar esta actividad de jugar a leer, puede ilustrar
cada uno de los animalitos que van apareciendo, con el
fin de favorecer el recuerdo de la secuencia.

5. Escriba sobre carteles o en el pizarrén algunas expe-
riencias narradas por sus alumnos. Luego, estimulelos a
jugar a leer estos registros de experiencias, especialmente
a los autores de cada narraciéon. Los ninos seran capaces
de leerlos con mucha facilidad, dada la familiaridad con
un texto que ha sido dicho o dictado por ellos mis-
mos.

Por ejemplo, una maestra de segundo grado escribio
en la pizarra la siguiente experiencia relatada por una
alumna:
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Ayer fui al mercado con mi mama y mi hermano.
Me gust6é mucho porque un vendedor tenia unos
pollitos amarillos muy lindos. Pude tomar uno y
era muy suave.

Paulina

6. Realice con sus alumnos lecturas compartidas,
utilizando libros de formato grande o bien creando sus
propios «libros gigantes». Para ello, en grandes hojas
de cartulina, escriba con letra de gran tamano textos
de cuentos tradicionales o creados por usted mismo,
cuidando que sean legibles para los ninos, tanto en sus
conceptos, como en sus aspectos fisicos. Ilastrelos con
ayuda de los alumnos o pegue recortes afines a la tema-
tica.

7. Con las lecturas predecibles, realice actividades como
las siguientes:

Lea a los nifos los textos en voz alta, cuidando que va-
yan mirando las palabras que usted les lee. Al leer a sus
alumnos un libro gigante, tome en cuenta las siguientes
recomendaciones:

+ Ubique el libro frente al grupo de ninos, para que
ellos puedan seguir visualmente la lectura.

% Active los conocimientos previos de los ninos, for-
mulandoles preguntas sencillas a partir de la lectura
del titulo del libro y de mostrarles las ilustraciones;
pidales que expresen el posible contenido del cuento,
que digan cuales son los personajes que apareceran
en la historia, etc. De este modo, podra detectar
también la comprension de algunas palabras claves de
la historia, las que en caso de ser desconocidas para
ellos, usted podra explicar en forma sencilla, o pedir
a otros ninos que lo hagan.

% Lea los cuentos con entusiasmo y expresividad.
+ Repita los cuentos tantas veces como los nifnos se lo

soliciten. Gracias a la repeticion, podran memorizarlos
rapidamente y anticipar lo que viene a continuacion.
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Esta actividad ayuda a los ninos a internalizar as-
pectos del lenguaje relacionados con la habilidad de
escuchar, con el enriquecimiento del vocabulario y
con el manejo de diversas estructuras gramaticales y
textuales.

A continuacion de la lectura del cuento, dé tiempo a
los ninos para que ellos evoquen y comenten su con-
tenido y/o sus ilustraciones, hagan dibujos inspirados
en el tema, recuerden otros cuentos similares, creen
sus propios cuentos, etc. No los interrumpa cuando
hablen, no los interrogue o hagalo sutilmente, y per-
mita la libre interaccion entre ellos. Apoyelos cuando

no conozcan los términos necesarios para expresarse
en castellano.

g
173
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Sugiera a los padres que hagan lo mismo, o solicite ayu-

da a los alumnos de otros cursos para que dediquen un

tiempo a leerle individualmente a un nino en voz alta, en

una calida proximidad que le permita seguir visualmente

el texto a medida que lo escucha.
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Estimule a los nifos a jugar a leer, es decir, invitelos a
imitar a los lectores, repitiendo el texto de memoria. Re-
pita la actividad todas las veces que ellos la soliciten.

8. Invite alos padres a leerle a los ninos cuentos en voz
alta, y a repetirlos todas las veces que ellos lo soliciten.
Expliqueles las razones por las cuales ellos deben alabar
a sus ninos cuando «juegan a leer».

Interrogacion de textos

Lainterrogacion de textos es una estrategia metodologica que
se basa en el esfuerzo que hace un nifo para extraer el significa-
do de un texto. Los niflos que tienen contacto con el lenguaje
impreso, aun los mas pequenos, poseen diversas informaciones
previas acerca del lenguaje escrito, que les permiten percibir
distintas claves relacionadas con la situacion que rodea al texto,
sus caracteristicas fisicas, tipo de diagramacion, ilustraciones,
tipos de letra y otras claves lingiiisticas. A aquellos ninos que
viven en contextos no letrados, en los que la comunicacion se
produce solo a nivel de la oralidad, es fundamental ofrecerles
en la escuela un ambiente letrado. De este modo, ellos también
podran desarrollar habilidades para descubrir el significado de
los textos, incluso antes de aprender a decodificarlos.

Los ninos realizan sus primeras experiencias de interrogacion
de textos en su lengua materna, cuando estan inmersos en
ambientes letrados. Una vez que han iniciado el aprendizaje
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del castellano como segunda lengua, y que ya poseen habilida-
des para leer comprensivamente textos sencillos en su lengua
materna, es importante ofrecer a los alumnos variados textos
interesantes y atractivos en castellano, para que ellos intenten
descubrir sus significados, es decir, los interroguen activamente.
De este modo, la interrogacion de textos constituye una buena
herramienta para facilitar la transferencia de las habilidades
lectoras desarrolladas en la primera lengua.

La interrogacion de textos puede efectuarse a través de activi-
dades como las siguientes:

Presentar al curso un afiche, la portada de un libro de cuentos,
un recorte de una noticia de un diario que incluya fotos u
otro texto de gran tamano para que sea observado por todos
los ninos.

Plantear a los alumnos algunas preguntas, con el fin de ofrecer-
les un modelo de captacion de las principales claves o indices
que les permitiran comprender el significado del texto que
enfrentan:

Claves relacionadas con la situaciéon
Pregunta: ;Como llego el texto a ln clase?
Posibles respuestas:

- Lo trajo la maestra: puede ser un cuento o una noticia
del diario.

- Llego por correo: puede ser la respuesta a la carta que
enviamos hace un tiempo.

- Lo trajo una maestra de la escuela: puede ser una invi-
tacion o un aviso.

- Lo trajo un nino de la clase: puede ser una noticia, un
volante, una cancion.

- Lo trajo una nina de la escuela: puede ser el diario de
su clase, una carta, un saludo, una felicitacion, una
invitacion.

Claves relacionadas con las caracteristicas fisicas del
texto

Pregunta: ;Qué caracteristicas fisicas tiene el texto?
Posibles respuestas:
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Esta hecho sobre cartéon, papel, cartulina, etc.: puede
ser un afiche, un volante.

Tiene formato de folleto, volante, libro, etc.

Esta impreso sobre un envase, una polera, una hoja de
papel, etc.

Los colores empleados son el azul, rojo, blanco y negro,
etc.

El tipo de letra es pequena, grande, imprenta, manus-
crita, etc.

Pregunta: ;A través de qué medio fue reproducido el texto?
Posibles respuestas:

mimeografo: puede ser una guia de trabajo
fotocopiadora: puede ser una parte de un libro o revis-
ta

imprenta: puede ser un libro

maquina de escribir: puede ser una carta

impresora de computaciéon

manuscrito (por un nino a adulto): puede ser un reca-

do

Claves relacionadas con el texto mismo
Pregunta: ;Como esta diagramado el texto?
Posibles respuestas:

tiene ilustraciones: es una historia

tiene una diagramacion regular: parece un cuento, un
poema, etc.

tiene una diagramacion variada: es una revista, un dia-
rio, una propaganda, un afiche, etc.

Pregunta: ; Qué informacion aporta la <silueta» de ln
pagina?
Posibles respuestas:

incluye un listado como los ingredientes de una receta
o los materiales para fabricar algo, etc.

parece una carta, porque tiene fecha, saludo, parrafos
y firma

parece un poema por la corta extension de las lineas o
por las estrofas

parece una tarjeta de saludo
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Pregunta: ;Tiene nivmeros? ;Cuil es su funcion?
Posibles respuestas:

- pueden ser fechas

- pueden indicar un horario

- pueden ser precios

- pueden ser cantidades de una receta, o una lista de
compras

Pregunta: ;Qué tipo de signos de puntuacion posee?
Posibles respuestas:

- tiene signos de interrogacién: los personajes hacen
pre- guntas, etc.

- tiene puntos de exclamacion: los personajes expresan
sentimientos

- tiene puntos suspensivos: la idea no esta completa

- tiene comillas: es una cita textual, aparece literalmente
lo expresado por alguien, etc.

- tiene guiones: alguien estd hablando en forma directa

Pregunta: ;Hay palabras conocidas en el texto?
Posibles respuestas:

- hay un nombre, porque empieza con mayuscula

- esta la palabra «escuela», etc.

- hay una palabra que empieza igual que «mama»

- hay una palabra que se parece a mi nombre

- ahi dice «habia una vez», yo lo he visto en los cuen-
tos

- ahi dice «la», «es», «él», etc.

Estimular a los alumnos a observar que si un texto esta
manuscrito en una o dos hojas, que tiene una fecha en el
encabezamiento y una firma al final, que tiene una «silueta»
caracteristica, se puede anticipar, sin haberlo leido, que se trata
de una carta.

Invitar a los alumnos a verificar sus hipotesis a través de dife-
rentes medios, como los siguientes:

U un adulto o un companero que lee el texto en voz alta
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Q el contexto, que permite aclarar dudas (si es una lista de
compras, las cantidades estan dadas en kilos o litros, etc)

Q  la comparacion con otro texto leido con anterioridad, en
castellano o en la lengua materna

Q las ilustraciones

O una discusion con los companeros que permita encontrar
de manera interactiva las mejores respuestas

O la decodificacion, que permite sonorizar y unir las letras

Desarrollo de la conciencia fonoldgica

El desarrollo en los ninos de la conciencia del sistema de so-
nidos que componen el habla, y de las funciones que cumplen
las palabras, las rimas, las silabas y los fonemas, al igual que
su secuencia y forma de combinarse dentro de las palabras,
es considerado importante en el aprendizaje y desarrollo del
lenguaje escrito en la lengua materna de los ninos.

Estas habilidades son igualmente importantes de desarrollar
en el aprendizaje de una segunda lengua, siempre dentro de
contextos que les otorguen sentido e interés. Los juegos lin-
giliisticos sugeridos para el desarrollo de la expresion oral en
castellano, sirven de base para su ejercitacion en relacion a la
lectura y a la escritura. Se parte siempre de textos orales con
sentido completo, aun cuando se trate de un verso muy breve,
de una cancién o rima.

Esta actividades revisten gran interés, dado que facilitan la
comprension, en la medida que favorecen la lectura fluida.

A continuacion se presenta una serie de actividades, ordenadas
en una secuencia semejante a la que se utiliza en el desarrollo
del lenguaje escrito en la lengua materna de los ninos. Esta
secuencia comienza por la diferenciacion de las palabras, de
las aliteraciones y rimas, de las silabas y de los fonemas; poste-
riormente, la captacion de la secuencia de fonemas, asociacion
de silabas y de fonemas entre si.
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[ Sugerencias metodologicas ]
1. Reconocimiento de palabras

Presente a sus alumnos una cancion, poesia o adivinanza,
conocidas por ellos, e invitelos a realizar las siguientes
actividades con el fin de ayudarlos a diferenciar las pala-
bras dentro de una oracién o texto.

O destacar cada palabra con un golpe de mano:
caballito - blanco - llévame - de - aqui, - llévame - a
- mi - pueblo - donde - yo - naci».

U contar junto con ellos las palabras que componen la
oracion

Diga oraciones en las que falta una palabra y estimule a
los alumnos a encontrarla. Realice el mismo e¢jercicio,
pero escribiendo una oracion incompleta para que los
ninos encuentren la palabra ausente.

2. Rimasy aliteraciones

Retome las actividades sugeridas para el desarrollo de
la expresion oral; una vez que los ninos ya conozcan
diversas rimas y aliteraciones (palabras que comienzan
con el mismo sonido) y comprendan su significado,
realice algunas actividades en forma escrita, tales como
las siguientes:

Pida a los nifios que recuerden las rimas y aliteraciones
que aparecen en las rondas, poemas, canciones y juegos
lingiiisticos que han aprendido.

El que se fue a Melipilla
perdio su silla.

El que se vaa Leén
pierde su sillon.

El que se va a Barranco
pierde su banco,

El que lleg6 de Lima
se sentd encima.
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Salas sala su salsa
con sal de Santiago.

Realice siempre las actividades primero en forma oral y
luego por escrito.

3. Silabas

Estimule a los ninos a tomar conciencia de las silabas
como unidades articulatorias dentro de las palabras, a
través de actividades como las siguientes:

Repita con los ninos, separando las silabas, rimas, rondas
O canciones:

ca - ba - 1li - to - blan- co, - 11é - va - me - de -
a- qui - llé - va - me - a ... Incluya ritmo y musica.

Seleccione palabras significativas para los nifios; repitalas
con ellos, separando sus silabas.

Invite a los alumnos a marchar dando golpes con la
mano o con un tamborcito, seglin sea el nimero de
silabas de una cancion.

Pida a los ninos que coloquen sobre la mesa fichas o
semillas correspondientes a cada silaba de una palabra
y que luego las cuenten.

Invite a los alumnos a mirar los objetos de la sala de
clases y a contar cuantas silabas tienen las palabras que
nombran. También pueden realizar la actividad mirando
laminas.

Juegue al «Tugar, tugar, salir a buscar», para descubrir ob-

jetos y palabras con determinada cantidad de silabas.
4.  Fonemas
Estimule a los alumnos a tomar conciencia de los fo-

nemas como unidades constitutivas de los sonidos del
habla, a través de actividades como las siguientes:
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Pida a los ninos que formen circulos; invite a uno a co-
locarse en el centro y entréguele una pelota. El nino del
centro dice, por ejemplo: «estoy pensando en la palabra
gato...» y lanza la pelota a otro nino, quien debe decir
otra palabra que comience con el mismo fonema (galleta,
por ejemplo). A su vez, lanza la pelota a otro nino, éste
dice otra palabra correcta y asi sucesivamente.

5. Asociacion fonema / grofema

Estimule a los alumnos a establecer la relacion entre cada
fonema (sonido) y el gratema (letra) que lo representa,
sobre la base de una secuencia de actividades como la
siguiente:

Escriba una letra en el pizarrén, pronunciando simul-
taneamente su sonido, por ejemplo, «m».

Pronuncie palabras que comiencen con dicha letra,
haciendo una mimica como si estuviera llenando un
«canasto» imaginario que usted hace circular por la
sala, para que los alumnos «pongan» en su interior otras

palabras con el mismo sonido inicial.
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Juegue a «pajarito que vuela», solicitando a los alumnos
que agiten los brazos cada vez que escuchan un sonido
dado, en una serie de palabras que usted pronuncia.

Proponga a los alumnos que recuerden el grafema (le-
tra) en estudio y lo asocien con el sonido inicial de una
«palabra clave», por ejemplo «I» con luna.

Asocie una cancion al fonema, estimulando a los nifios a
realizar el gesto correspondiente a la «m» cada vez que
¢ésta aparece en la cancion.

Solicite a los ninos que recorten y formen conjuntos de
palabras que comiencen con el fonema en estudio.

6. Combinacion de las letras entre si

Apoye a los ninos en el descubrimiento de la combi-
nacion de letras entre si, poniendo especial cuidado en
aquellas combinaciones que no existen en su lengua
materna, a través de algunos procedimientos como los
siguientes:

Entregue a los alumnos tarjetas con una letra escrita, y
estimulelos a descubrir libremente multiples combina-
ciones significativas.

Si un nifo tiene mucha dificultad para ligar las letras,
invitelo a unir vocales, por ejemplo, o-i-a; o-i; luego
asocie esa palabra a una accion, haciendo el ademan de
escuchar.

Proporcione apoyo gestual a las primeras asociaciones
de sonido, utilizando el trazado de las letras con el
dedo o escribiéndolas sobre la mesa de arena, pizarron
o papel.

Forme «familias de palabras» sustituyendo las vocales de
una palabra determinada, por ejemplo:

mesa masa misa musa
pera para pura pira
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Incluya las palabras dentro de contextos significativos
para los nifos y estimulelos a formar oraciones o pe-
quenos parrafos.

Cuadros anticipatorios

Los cuadros anticipatorios permiten que los nifios revisen el
conocimiento que tienen acerca de un tema, listando sus ideas
principales de manera esquematica. Igualmente, anime a los
alumnos a proponerse propositos de lectura, al pedirles que
formulen dos o tres preguntas acerca del tema que se va leer
y cuyas respuestas les gustaria conocer.

Inicialmente, ésta es una actividad que funciona muy bien en
parejas. En este caso, serfa importante cuidar que los dos ninos
que trabajen juntos no tengan exactamente las mismas caracte-
risticas, para que asi las contribuciones de ambos enriquezcan
las notas que se escribiran dentro del cuadro. El trabajo puede
luego realizarse en grupos de cuatro y, eventualmente, el nino
podra hacerlo solo, aunque en este caso seria bueno que, una
vez que tenga sus apuntes individuales, las comparta con otro
u otros companeros.

Un elemento importante en el desarrollo de esta actividad es
el tiempo que el maestro ofrece a los alumnos para que tomen
las notas que surgieron de su interaccion. Diez minutos proba-
blemente sean suficientes. Es absolutamente necesario que el
maestro circule alrededor de la clase, observando el trabajo de
los alumnos y si necesitan algtin apoyo o andamiaje individual.
En este caso, podra hacerles algunas preguntas que estimulen
su pensamiento y lo acerquen a algunas ideas para incluir en
el cuadro, y luego compartirlas con otros.

[ Sugerencias metodologicas ]

1. Escoja un titulo que permita que los alumnos pue-
dan activar sus conocimientos previos de importancia
para la construccion de significado de algunos conceptos
incluidos en la lectura. Si, por ejemplo, se va a leer un
cuento que se llama Paco Yunque, el titulo seria in-
apropiado para sugerir a los ninos ideas o preguntas, ya
que el nombre les serd desconocido y les evocara poco
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o nada. En este caso, el maestro debe pensar en cuil es
el tema central o las ideas sustantivas del texto, aquéllas
que quiere que todos sus alumnos entiendan.

En el ejemplo del cuento de César Vallejo, se trata de un
nino indigena que asiste a la misma escuela que los hijos
de los patrones de su familia, y que sufre discriminacion
por parte del hijo del patrén, de los otros alumnos y
del maestro. Varios titulos se podrian sugerir: ¢Tratan
las escuelas a todos los nifos por igual?; Los diferentes
alumnos que se encuentran en un colegio grande; Sen-
timientos que tiene (o tenia, segn la realidad local) la
gente poderosa frente a los nifios indigenas; Un nifio
indigena en una escuela muy grande, etc. Cualquiera de
estas opciones podria lograr que, a través de una peque-
na conversacion, se activen conocimientos previos que
puedan ser anotados en el cuadro.

2. Dibuje el cuadro en la pizarra y pida a los alumnos
que lo hagan en sus cuadernos al mismo tiempo que
usted. Trace primero la linea vertical de la izquierda y
anuncie lo que estd haciendo, ofreciéndoles una medida
aproximada de la linea: «Primero van a dibujar una linea
de diez renglones a lo largo del margen de sus cuader-
nos». Recorra la clase y observe si todos los alumnos
entienden y estan siguiendo las instrucciones. Corrija
a aquéllos que no estan haciendo el trazado adecuado.

Titulo (Eltema que se discute)

Esto es lo que sabemos:
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Luego pidales que
tracen otra linea de
diez renglones en
el margen de la de-
recha. Hagalo us-
ted también en el
modelo. Monitoree,
es decir, supervise y
ayude a completar los
cuadros de los ninos.
Después pidales que
cierren con dos lineas horizontales el cuadro, de manera
tal que queden con un rectangulo. Circule alrededor del
salon observando los dibujos de los ninos, asintiendo
o ayudando a otros para que corrijan sus errores. En
seguida, pidales que tracen dos lineas horizontales en el
primer y segundo renglon dentro del cuadro. Modele y
monitoree. Finalmente, partiendo del segundo renglon,
dibuje una linea vertical que corte el cuadro en dos, con
excepcion del primer espacio. Copie en el primer espacio
el titulo del cuadro. En los espacios del siguiente renglon
escriba: Nosotros sabemos que:, Algunas preguntas que
tenemos son:. Asegurese que todos los ninos estén listos
antes de iniciar la actividad.

3. Indique como va a ser trabajado el cuadro -en pa-
rejas, grupos de cuatro o individualmente- y asigne un
tiempo razonable para que los alumnos lo llenen.

4. Las primeras veces que realice esta actividad con
la clase, modele el procedimiento en conjunto con los
alumnos. Por ejemplo, si va a leer una pequena lectura
acerca de las llamas, después de elaborar el cuadro,
dirfjase a la pizarra y pregunte quién puede dar alguna
informacion. Si hay silencio en la clase, pida datos mas
especificos a través de preguntas: ;qué son? ;son perso-
nas, animales o cosas? Cuando los alumnos respondan
«animales», escriba esa palabra en el primer cuadro. Con-
tintie preguntando: ;quién sabe algo mas? ;dénde viven?
¢scuantas patas tienen? ;qué hacen cuando se enojan?, etc.
Anote las respuestas en su cuadro y pida que los ninos
las anoten en los suyos. Siga el mismo procedimiento
con las preguntas.

147



ENSENANZA DE CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA

148

5. Cuando dos niflos trabajan colaborativamente,
ambos deben anotar todas las respuestas y preguntas
que surjan de su interacciéon. Cuando intercambien
oralmente sus ideas con otros compaferos, ya no es
necesario que anoten las nuevas ideas, solo que presten
atencion.

Guias anticipatorias

Las guias anticipatorias sirven para lograr que los alumnos ten-
gan expectativas respecto a un texto acerca de cuyo contenido
saben poco o nada. En este caso, el maestro escribe cuatro
o cinco planteamientos relacionados con el tema que van a
leer, procurando que sean algo controversiales. Los alumnos,
trabajando en parejas, los leen y deciden si estan de acuerdo
o en desacuerdo con lo que expresan. Para elaborar estas afir-
maciones, el maestro debe escoger ideas que sean centrales
en el texto, cuando el tema se refiera a hechos reales, ¢ ideas
generales respecto a la tematica, a los problemas humanos,
sociales, etc., que se ilustran, si se trata de un cuento o un frag-
mento literario. Las aseveraciones deberan combinar algunas
que son correctas con otras que no lo son, pero al alumno se
le solicita que tome una posicion al respecto, indicando si esta
de acuerdo o en desacuerdo con la idea.

Una ventaja que presentan las guias anticipatorias es que ayu-
dan a los alumnos a enfocar su atencién en el tema a tratar y
en algunas ideas sustantivas que se desarrollaran. También los
ayuda a incrementar su interés por la lectura, ya que habiendo
tomado una posicion determinada frente a ciertos temas, ten-
dran interés por leer para confirmarlas o revisarlas. Asimismo,
permiten que el maestro presente dos o tres palabras desconoci-
das en castellano, cuya comprension sea esencial para entender
el texto. Al incluirse estas palabras dentro de una actividad
relacionada con el tema, su presentacion estara contextualizada
y, por lo mismo, su explicacion sera efectiva.

Si se va trabajar con textos de ciencias 0 matematica, las guias
constituyen un instrumento que permite descubrir si los
alumnos llevan falsas concepciones al estudio de temas deter-
minados. A menudo, las ideas erroneas que tienen los alumnos
en estas areas, les impiden construir nuevos conocimientos
cientificos 0 matematicos.
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[ Sugevencias metodologicas ]

1. Para elaborar una guia es importante que usted
seleccione y presente cinco o seis ideas importantes del
texto que se va a leer, algunas correctas y otras incorrec-
tas. Parafrasee los contenidos, en lugar de copiarlos del
texto, para que asi, durante la lectura, los ninos presten
atencion a los contenidos y no a la forma en que estan
expresados.

2. Escribalas afirmaciones en el pizarrén o en un papel
grande si lo tiene (podra guardarlo para otras ocasiones).
En su cuadro marque un espacio donde los nifios pue-
dan registrar su respuesta. Mantenga el cartelon visible
durante la lectura del texto.

3. Devezen cuando, si usted considera que la escritura
de los nuevos términos en castellano sera Gtil a los ninos,
pidales que copien los planteamientos en su cuaderno y
que luego los respondan.

4. Pidaalosninos que trabajen en parejas (o en grupos
de cuatro, o cuando la actividad les es familiar, individual-
mente), lean los planteamientos con cuidado y decidan
si estan de acuerdo o en desacuerdo con ellos.
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5. Pregunte oralmente cuales son algunas de las
respuestas que los ninos han dado, pero no confirme
ni rechace ninguna opcion. Expliqueles que una vez
que se haya terminado la lectura, toda la clase volvera
nuevamente a comparar sus respuestas iniciales con su
comprension del texto.

6. Cuando no haya pedido a los alumnos que copien
sus afirmaciones, pidales que en una hoja, con el titulo
del tema de la lectura, copien en una lista los nimeros y
que, a medida que vayan leyendo las afirmaciones de su
cartelon, marquen al lado de cada ntimero su respuesta.
Para simplificar, podran escribir simplemente DA o ED
para indicar si estan de acuerdo o en desacuerdo con
ellas.

7. Luego de completar la lectura, pida a los alumnos
que revisen sus respuestas y si ellas estan de acuerdo
con su comprension de la lectura, que pongan un visto
bueno (4 ) al lado. Si su respuesta inicial no concuerda
con lo que aprendieron, que expliquen por qué, utili-
zando sus propias palabras. Mientras tanto, asegurese
que el tono de su voz valide el estuerzo de sus alumnos,
aun si inicialmente respondieron de manera incorrecta.
Recuérdeles que muchas veces tenemos ideas equivo-
cadas acerca de las cosas y que después, a medida que
aprendemos, reemplazamos las ideas erroneas por otras
mas apropiadas. Refuerce la idea de que este proceso de
enriquecimiento de nuestros conocimientos, idealmente
debe continuar a través de nuestras vidas.

Ejemplo de una guia anticipatoria

Imaginemos que la lectura que vamos a realizar en clase
es el cuento «El caballo y el asno» (ver pag.112). Cuan-
do preparamos la clase, el objetivo que dirige nuestra
seleccion de actividades es apoyar la lectura de nuestros
alumnos, y la posibilidad de que éstos, estableciendo
interacciones con sus companeros, puedan entender las
ideas principales del texto. Entonces decidimos construir
una guia anticipatoria que les permita pensar acerca de
algunos temas relevantes del texto, y aclarar, de manera
contextualizada, el vocabulario importante que los
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ninos desconocen. Con ese objetivo, usted puede esco-
ger las siguientes afirmaciones:

De acuerdg En desacuerdo

1. Si un animal lleva mucha carga,
puede caminar muy rapido.

2. Los asnos pueden llevar
cargas muy pesadas.

3. Los caballos solo sirven para
transportar personas, pero no
para llevar carga.

L1 O O

= L]\ ¥

I:I 4. El que logra trabajar menos,
gozard mas al final.

Como se puede apreciar, las afirmaciones no salen
directamente del texto, sino que mas bien reformulan
algunas de sus ideas y las presentan de manera tal, que
los ninos pueden estar de acuerdo con unas y en des-
acuerdo con otras. Igualmente, a través de esta actividad,
y con el apoyo de dibujos o gestos, se puede explicar el
significado de las palabras «carga», «asno», «caballo», si
éstas fueran nuevas para los alumnos. Una vez que los
niflos hayan contestado trabajando en parejas, tendran
algunas ideas en la mente acerca de lo que podra tratar
el cuento y, por lo mismo, les sera mas facil leer en forma
comprensiva.

Las afirmaciones trascienden la historia, es decir, no
enfocan detalles y presentan algunas verdades generales
que se derivan del cuento. No seria bueno, por ejemplo,
escribir:

- El asno se va a morir.
- El caballo no va a querer llevar ninguna carga.
- El asno cargara con toda la carga.

Si utilizaramos las aseveraciones anteriores, se destruiria
el posible interés que podria tener el lector respecto a
los acontecimientos que se presenten en el texto. Sin
embargo, si la lectura no es de ficcion, y se refiere a un
tema de ciencias de la naturaleza como los gusanos, las

1
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afirmaciones deben sefalar puntos importantes del tex-
to. En este caso, al igual que con textos literarios, estas
ideas deben ser reformuladas. Acerca de los gusanos,
podriamos incluir algunas de estas afirmaciones:

- Los gusanos mueren cuando se los parte en dos.
- Si le cortamos una parte al gusano, vuelve a crecer.
- Los gusanos no necesitan luz para crecer...ctc.

Al leer los alumnos estas oraciones, y al tener que de-
cidirse por alguna de ellas, se despierta su curiosidad.
Es igualmente posible que en la clase haya algunos
alumnos que conozcan mas del tema y se encuentren
en condiciones de apoyar a sus companeros. Como vi-
mos anteriormente, tanto el trabajo del maestro, como
el de los propios companeros, puede proporcionar los
andamios que necesite el nifo para apoyarse firmemen-
te y lograr actuar mas alla de su capacidad de lograrlo
individualmente.

Secuencias anticipatorias

Cuando los ninos van a leer un libro que tiene ilustraciones,
es recomendable que antes de iniciar la lectura, miren los
titulos, dibujos y leyendas que se encuentran bajo éstos, para
asi desarrollar expectativas y propositos de lectura. Invite a los
nifnos a que tomen notas escritas de su actividad. Las siguientes
preguntas, que constituyen una secuencia anticipatoria, pueden
guiar su trabajo:

COPIA EL TITULO
Escribelo con tus propias palabras

¢:DE QUE CREES QUE SE PUEDE TRATAR?
Escribe dos o tres ideas

AHORA REPASA EL LIBRO Y MIRA LOS DIBU-
JOS
¢Puedes agregar un par de ideas a tus ideas anteriores?

ESCRIBE DOS O TRES PREGUNTAS ACERCA
DEL LIBRO CUYAS RESPUESTAS TE GUSTARIA

CONOCER
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[ Sugevencias metodologicas ]

1. Aligual que con cualquier otra actividad, usted debe
modelar el procedimiento junto con todos los alumnos;
ademas, es bueno que circule por el aula observando si
todos entienden lo que tienen que hacer.

2. Ponga especial atencion en el modelado de posibles
preguntas. Es recomendable que las escriba en la pizarra
para que los niflos puedan utilizarlas como punto de
partida, ya que al ver algunos ejemplos en castellano en la
pizarra, le perderan el temor a escribir en este idioma.

3. Asegurese de que todos los nifios estin tomando
notas escritas durante la actividad.

4. DPidaalosalumnos que compartan sus ideas. Si han
trabajado en grupos, solicite a un nifno que presente las
preguntas formuladas por el grupo. Aproveche de llamar
a los mas timidos, ya que el trabajo basico estara hecho
y solo tendra que leerlo para los demas.

5. La primera vez usted debe realizar la actividad con
toda la clase; luego pida a los alumnos que trabajen en
parejas, en grupos de tres o cuatro y, finalmente, de
manera individual.

1

J
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CAPITULO 6

Uy uyurvuvy

Estrategias Metodologicas para el Aprendizaje
y Desarrollo de la Lectura en Castellano como
Segunda Lengua

Leamos activamente

Enseianza reciproca

a enseflanza reciproca es una actividad atil durante la lectura de
un texto que presenta dificultades de comprension a los ninos.
La actividad fue creada originalmente por la psicologa Anne
Brown y la maestra Ann Marie Palincsar, quienes tenian interés
en averiguar qué hacian los buenos lectores cuando se enfren-
taban a un texto dificil. Para poder descubrirlo, reunieron un
grupo de escolares que eran considerados buenos lectores, y
les pidieron que dijeran en voz alta -pensaran en voz alta- lo
que silenciosamente pasaba por sus mentes cuando trataban
de entender la lectura que ellas les proporcionaron. Cinco
procesos basicos se daban en la mente de estos lectores:

* Inmediatamente después de leer un parrafo, se detenian
y resumian las ideas principales que acababan de leer.

* Luego hacian algunas preguntas explorando lo que habian
leido, su relacidon con otras ideas ya conocidas y sobre los
temas que resultaban confusos.

*  Si tenian algiin conocimiento relacionado con el tema y
que les ayudaba a entender el parrafo, lo utilizaban para
aclarar el contenido.

* Finalmente, antes de leer el siguiente parrato, anticipaban
de qué se podria tratar.

[ 4
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El reconocimiento de que una lectura eficiente implica la
utilizacidon consciente o inconsciente de una serie de estra-
tegias de comprension, dio como resultado la propuesta de
utilizar actividades metacognitivas durante el desarrollo de
la comprension lectora tanto en lengua materna, como en
castellano como segundo idioma. Pero, ¢qué significa la pa-
labra «metacognitiva»? La raiz griega meta significa «mas alla
de», por lo tanto habilidades metacognitivas son aquéllas que
van mas alla del aprender, para enfocar la atenciéon en como
se aprende; para planear como lograr aprender, y para medir
lo que se sabe y lo que se desconoce. La ensenanza reciproca
enfoca la primera parte de la metacognicion, es decir, invita al
lector a que aplique conscientemente aquellos procedimientos
que dan como resultado una lectura exitosa. Por eso la ense-
nanza reciproca tiene como objetivo el desarrollo de buenos
habitos de lectura.

Como se trata de una actividad algo compleja, requiere de
mucho modelaje antes de que los alumnos estén preparados
para aplicarla en grupos colaborativos o en parejas. Igualmen-
te, es una actividad muy intensa, por lo cual recomendamos
su utilizacion por no mas de veinte minutos por vez. Otro
requisito para su éxito es que los fragmentos de texto que
se trabajen, sean cuidadosamente seleccionados en base a su
riqueza e interés.

El procedimiento basico para la ensenanza reciproca requiere
que en parejas o en grupos de cuatro, un alumno asuma las
siguientes responsabilidades:

* Leer en voz alta una parte del texto (puede ser un parra-
fo).

Sintetizar el contenido de lo que ha leido.

Formular algunas preguntas a sus compaineros, que le
permitan entender mejor el parrafo y relacionarlo con
ideas conocidas que sean relevantes (aqui los companeros

responden o explican por qué no pueden hacerlo).

*  Aclarar o pedir aclaraciones acerca de algunos contenidos
que no hayan quedado completamente claros.

% Anticipar los desarrollos que pueden continuar en el texto.
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[ Sugerencias metodologicas ]

1. Escoja un texto relevante para los intereses de los
ninos, cuyo contenido expanda una tematica que us-
ted esté desarrollando en clase. Supongamos que han
estado leyendo cuentos tradicionales relacionados con
la agricultura, provenientes de los diversos pueblos lati-
noamericanos.

Como paso siguiente, usted quiere enfatizar la idea de
que, a pesar de las fronteras geograficas, los pueblos
de otras partes del mundo comparten preocupaciones
muy similares. Con ese proposito, va a leer el cuento
ruso El nabo.

EL NABO’

Erase una vez un abuelo

que plant6é un nabo, y le dijo:
iCrece, crece, pequeno nabo!
iCrece y hazte mayor!

Y el nabo se hizo mayor y dulce,
y llego a ser enorme.

Un dia, el abuelo fue a arrancarlo.
Tiro y sigui6 tirando,

pero no pudo sacarlo.

2. Laactividad debera ser modelada con la clase muchas
veces antes de que los ninos estén listos para realizarla en
grupos colaborativos. Diga a los alumnos que usted va
a modelar el procedimiento, y que ellos le van a ayudar.
Escriba en la pizarra lo siguiente:

ENSENANZA RECIPROCA

Lee en voz alta
Resume lo leido
Haz preguntas acerca de lo leido
Aclara algo del contenido
Anticipa posibles desarrollos del tema

3 ; )
A ver, a ver, ¢vamos a leer?
Cecilia Beuchat y Mabel Condemarin, Ed. Universitaria, Santiago de Chile.
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3. Didaalos alumnos que copien los pasos en sus cua-
dernos. Expliqueles que aunque en ese momento ellos
no entiendan exactamente a lo que se refiere, en el futuro
y después de mucha practica, la actividad quedara clara
y ellos podran realizarla en forma independiente.

4. Lea usted la primera indicacion, sigala y asi modele
todo el procedimiento:

- A ver, aqui dice que lo primero que tengo que hacer
es leer en voz alta; pues bien, leeré: Erase una vez un
abuelo que planté un nabo y le dijo: ;Crece, crece, pe-
queno nabo! ;Crece y hazte mayor!

- Bueno, ya lei; ahora tengo que resumir lo leido. Pues
bien, hay un sefior ya mayor, porque es un abuelo, y
debe tener un poco de tierra, porque ha plantado un
nabo, y le esta hablando para que crezca. Ahora tengo
que hacer preguntas sobre lo leido.

- ¢{Por qué le habla el abuelo al nabo? ;Conocen ustedes
a alguien que hable a las plantas? (Los ninos responden
o dicen que no saben qué responder).

- Ahora tengo que aclarar algo acerca del contenido.
Parece, por el dibujo que vemos, que el nabo crecid
mucho, porque las hojas son muy grandes.

- ¢Qué es lo tltimo que tengo que hacer? Anticipar, es
decir, imaginarme lo que puede suceder después. Yo
creo que el senor va a cosechar un nabo gigante, y lo va
a compartir con sus vecinos.

5. Sisus alumnos se sienten incomodos «pensando en
voz alta», puede decirles que, inicialmente, lo hagan en
su lengua materna. Luego ayadelos a que practiquen el
procedimiento en castellano; después de todo, dado que
se practica como una rutina, una vez que los alumnos
sepan como realizarlo, habran logrado desarrollar mas
su segundo idioma.

6. Durante su practica inicial, invite a los alumnos a
que asuman un paso y luego otro; proceda al trabajo en
parejas solo cuando se dé cuenta que todos entienden
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la actividad. Como siempre, usted debe pasearse por el
aula, para asegurarse de que la actividad marcha bien.
Si observa algunas dificultades, apoye la actividad de los
alumnos creando algunos andamios o apoyos.

7. Eventualmente, usted podra trabajar en grupos de
cuatro cuando el procedimiento esté claramente esta-
blecido en los alumnos, lo cual puede tomar alrededor
de dos meses. Si ésta es una actividad que los alumnos
han desarrollado en lengua materna, su transferencia al
castellano necesitara ser facilitada, ya que los términos
que se utilizan y algunas de las frases claves, seran nue-
vos. Si usted ensena la actividad por primera vez en la
lectura en castellano como segunda lengua, preoctipese
de que el texto utilizado contenga un tema familiar para
los alumnos, ya que de otra manera recargara demasiado
su nivel de dificultad.

Otras sugerencias

Uno de los problemas mas frecuentes que se encuentran
en el desarrollo de la ensenanza reciproca, es que los
alumnos solo tienden a hacer preguntas muy cercanas
al contenido del texto. Como uno de los objetivos de
la actividad es estimular el desarrollo del pensamiento
critico, es bueno ensenar explicitamente a los nifios que
hay diversos tipos de preguntas que ellos pueden hacer
respecto a un texto. En un primer momento explique
y practique solo los dos primeros tipos de pregunta;
después podra agregar los otros dos.

Tipos de preguntas:
1. Busca

Estas son preguntas cuya respuesta es obvia, porque
el lector la puede identificar de inmediato, ya que esta
explicitamente presentada en el texto:

- ¢Quién plant6 un nabo? (Un abuelo)

- ¢Qué le dijo el abuelo al nabo? (-;Crece, crece,
pequeno nabo! jCrece y hazte mayor!)

1

9
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Si bien estas preguntas son necesarias, a veces es posible
responderlas correctamente, incluso sin entender bien
lo que se esta diciendo; por eso, es importante que el
lector haga otro tipo de preguntas.

2. Diensay busca

Para poder responder a estas preguntas, los alumnos
deben inferir, sacar conclusiones, hacer suposiciones
logicas, etc. La respuesta, en gran parte, se encuentra
implicita en el texto, como por ejemplo:

¢Qué ayuda a crecer a una planta, segin el abuelo
del cuento? La respuesta estd «entre lineas», es de-
cir, implicita en el texto: hablarle, pero esto no esta
explicitamente dicho asi.

3. Por mi cuenta

Estas son preguntas personales, relacionadas con la histo-
ria, pero cuya respuesta no se encuentra en el texto. Mu-
chas veces tenemos curiosidad por saber algunos detalles
que no son entregados por el autor, por ejemplo:

- {Tiene este abuelo mucha tierra?
- ¢Cuantos nietos tiene?
- ¢Es un buen agricultor?

4. Elautoryyo

Estas son las preguntas que los lectores le harian al escri-
tor acerca de algunos temas relacionados con la obra o
temas mas generales, es decir, si el lector tuviera al autor
frente a si, probablemente le preguntaria:

- ¢Por qué no nos contaste mas acerca de la
granja?

- ¢Es ésta una historia verdadera?

- ¢Quién te la conto a ti?

Sugerimos que para que los alumnos puedan entender
los diversos tipos de preguntas, se dediquen unos quince
minutos diarios a lo largo de varias semanas. Primero,
usted podra presentar los dos primeros tipos de pregunta
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y pedir a los alumnos que den ejemplos. Escribalos en
la pizarra y revise cada pregunta, discutiendo con los
alumnos su tipo y por qué. Poco a poco el procedimiento
sera dominado por ellos.

Como dijimos al empezar, la ensefianza reciproca es una
actividad compleja, cuyo manejo puede tomar tiempo,
pero si el maestro selecciona cuidadosamente los textos,
repasa los procedimientos poco a poco y constantemente,
lograra que los alumnos lean con actitud critica y puedan
entablar conversaciones con sus companeros con el fin
de explorar nuevos conocimientos, apoyandose mutua-
mente. Eventualmente, lo cual es el objetivo final de toda
actividad, y después de haber aplicado estas estrategias
de manera consciente, el alumno podra internalizarlas,
y aplicarlas de manera inconsciente y efectiva durante
la lectura de todo tipo de textos, ya sea en su lengua
materna, o en castellano como segundo idioma.

Cuadro de dos columnas

El cuadro de dos columnas es un doble registro en el cual los
nifos hacen apuntes y toman nota de sus propias reflexiones,
mientras leen un texto. El alumno establece un diadlogo consigo
mismo a través de las dos columnas. De esta manera participa
interactivamente con el texto y crea sus propios significados.
Este cuadro promueve la lectura critica y el habito de cues-
tionarse las propias ideas y las del autor, ya que requiere que
los alumnos revisen la lectura con ojo critico, con el fin de
indicar los comentarios, reacciones o pensamientos que ésta
le sugiere.

Hay varias posibilidades de titulos para un cuadro de dos
columnas, ya que éstos dependen de las relaciones que usted
quiere que sus alumnos destaquen. Por ejemplo, se puede
pedir: Citas que me llaman la atenciéon / Mi comentario. En
este caso, usted debera restringir las citas a una oracién como
maximo. Debe indicar a sus alumnos que una cita es una copia
textual de fragmentos de un texto y que siempre se presenta
entre comillas. Los comentarios podran incluir preguntas, ideas
que le sugiere, paralelismos con la propia situacion del nino,
razones por las cuales fue seleccionada la cita.
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Otros titulos posibles son:

Algunas caracteristicas de ¢Como lo sé? (escribe la cita que
(nombre del personaje) apoya tu conclusion)
(Nombre del personaje) Yo hubiera...

hizo lo siguiente

(Nombre del personaje) Consecuencias de su accion
hizo lo siguiente

(Nombre del personaje) Otras posibles acciones
hizo lo siguiente

Segun la lectura, se escogen los titulos y el tipo de interaccion que se
quiere que los alumnos trabajen. Los ninos podran leer en parejas, con-
versar y realizar sus anotaciones en conjunto o de manera individual.
Este cuadro es igualmente til para la lectura de cuentos y temas de
ciencias o historia.

Al igual que cualquier otro cuadro que los alumnos deben copiar en sus
cuadernos, es importante que usted aclare las proporciones que debe
tener. Por ejemplo, indique el largo especificando el nimero de lineas y
el ancho que ocupara. Asi, podra decirles que el cuadro ird de «margen
a margen», que ocupara toda la pagina, y que debera ser dividido en
dos columnas de igual tamano. Este procedimiento garantizara que los
alumnos tengan suficiente espacio para anotar sus ideas.

Una vez terminada la lectura, los alumnos podran sentarse en grupos
de tres y compartir sus anotaciones con los companeros. En base a estos
intercambios podran agregar una o dos ideas novedosas obtenidas du-
rante la interaccion. En este caso, los ninos deberan releer el texto y, a
medida que encuentren citas que les llamen la atencion, las copiaran una
auna en el espacio de la izquierda. En el cuadro de la derecha anotaran
las preguntas u otro tipo de reacciones que la cita les sugiera.

Citas del texto Mis reacciones

162



ESTRATEGIAS METODOLOGICAS / LEAMOS ACTIVAMENTE

Organizadores graficos

Los organizadores graficos son dibujos que permiten resaltar
algunas ideas que el maestro considera importantes en un
texto, y subrayar de manera esquematica la relacion que existe
entre ellas. Pueden ser utilizados en cualquier momento de la
lectura, por ejemplo:

WO

Preparémonos para leer: El diagrama podra ser utilizado
para hacer una lluvia de ideas entre los alumnos, quienes
comparten y anotan sus conocimientos previamente
al inicio de la lectura. Usted también podra utilizar el
diagrama para enfocar la atencion de los alumnos hacia
algunos puntos que desea que ellos entiendan durante la
lectura y que, probablemente, después seran discutidos
en detalle.

s

CITAS DEL TEXTO

s REACUIONES

7 S

—

I
o f

A 2
A
el

Leamos activamente: Durante esta etapa los alumnos
utilizaran los organizadores para conversar, leer y tomar
notas. Al hacerlo, podran reforzar su comprension de
ideas claves de manera grafica.

Ampliemos nuestra comprension: Las notas tomadas du-
rante la lectura pueden servir como base para una pre-
sentacion oral o para escribir una pequenia composicion.
Los diagramas pueden ser utilizados para relacionar las



ENSENANZA DE CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA

164

nuevas ideas con otras previas; para conectar los nuevos
temas con otros estudiados con anterioridad; para que
los alumnos hagan conexiones con su propia realidad.

ALGUNOS ORGANIZADORES GRAFICOS
Circulo Problema/Solucion o Causa/Efecto

El objetivo de este organizador es subrayar las causas y las con-
secuencias de una situacion que se va a leer o se esta leyendo.
También puede utilizarse para que los alumnos piensen en
posibles soluciones a un problema.

Usted podra variar las dimensiones de los dos espacios dentro
del circulo segtin el tipo de informaciéon que desee enfatizar.
Si quiere que los nifos se concentren en las causas de algo, el
espacio de la izquierda debe ser mas amplio. Si quiere enfa-
tizar las consecuencias, entonces sera mayor el espacio de la
derecha.

Problema

Diagrama espina

Este diagrama también se utiliza para que los alumnos entien-
dan las maltiples causas que estan envueltas en la produccion
de un efecto, pero a diferencia del circulo, el diagrama espina
nos permite clasificar los tipos de razones. Pensemos, por
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ejemplo, en un texto que discute las diversas causas que hicie-
ron posible la conquista del imperio incaico por los espanoles.
En este texto se mencionan las circunstancias historicas en
que se encontraba el imperio cuando llegaron los espanoles,
con desacuerdos y luchas internas; que los espaioles poseian
armas de fuego, que eran ambiciosos y etnocentristas, ya que
no querian entender ni aceptar que el cristianismo no fuera la
religion de los nativos americanos. En este caso tenemos cua-
tro tipos de razones, lo cual nos da cuatro espinas principales.
Luego, a medida que los ninos lean el texto, podran anotar el
tipo de razon sobre la espina, y dar uno o dos ejemplos en las
lineas que nacen de ellas.

97/:0

BN > Resultado

espanoles ’°oo,

Imperio
incaico

Secuencia de eventos

En este cuadro se resaltan los eventos o momentos principales
que caracterizan un acontecimiento (texto narrativo, cuento,
fabula, relato historico, experimento cientifico, etc.), y se los
organiza de acuerdo al orden en que ocurrieron. A través de
este organizador se puede facilitar que los ninos capten la es-
tructuracion de un evento mayor en acontecimientos menores
y ordenados.

7
tienen armas ‘o
I Conquista del
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Cuando se utiliza la secuencia de eventos, se presentan tantos
cuadros como acontecimientos principales se desea resaltar, y
se escribe una o dos preguntas por evento, para que durante
la presentacion del cuadro el maestro pueda destacar esque-
maticamente los puntos de articulacion del texto.

Por ejemplo, imaginemos que los nifos -que estan estudiando
mitos de la antigiiedad- van a leer ahora acerca de cinco de las
hazanas de Hércules. Después que usted lee el texto, descubre
que hay dos temas principales que se desarrollan en cada uno
de los episodios: Hércules enfrenta un dificil reto y lo soluciona
con su ingenio y fuerza. Ademas, estas hazanas se desarrollan a
lo largo de su vida, empezando cuando Hércules era un bebé
de cuna. Entonces, usted decide resaltar los acontecimientos a
través del tiempo; ademas, se espera que los alumnos presten
atencion a la edad (aproximada) del héroe en cada una de estas
situaciones. Usted decide utilizar las siguientes tres preguntas
que guiaran la lectura de cada episodio:

- ¢Qué edad tiene Hércules?
- ¢Qué problema se le presenta?
- ¢Coémo lo soluciona?

Al presentar el cuadro a sus alumnos, usted les explicara que
cllos van a leer acerca de un personaje en la historia griega
de la antigiiedad llamado Hércules. Quizas pueda mostrarles
un dibujo para enfatizar que el personaje era famoso por su
increible fuerza y por las hazanas extraordinarias que podia
realizar. (Este es un buen momento para introducir la palabra
«hazana» de manera contextualizada, con el dibujo). Aclare
a los alumnos que van a leer acerca de cinco de estas hazanas
famosas, y que por cada una de ellas es importante que en-
tiendan las respuestas a las tres preguntas que usted copiara
en la pizarra.

Una vez que, trabajando en parejas o grupos de cuatro, los
ninos hayan leido el texto y llenado los cuadros del organizador,
estas notas pueden servir para que los alumnos practiquen su
narracion de eventos en castellano. Con este objetivo usted
podra introducir o repasar, segiin sea el caso, palabras tales
como: primero, después de, luego, finalmente, para que puedan
desarrollar su capacidad de presentar eventos en secuencia de
manera apropiada.
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Las Hazanhas de Heércules

¢Qué edad
tenia Hércu-

* les?

¢Qué pro-
* blema se le

presenta?
+ ¢Cémo lo

soluciona?

Ciclo

El diagrama de ciclo es adecuado para resaltar acciones que
ocurren de manera reiterativa, por lo cual su aplicacion es algo
mas limitada. El diagrama de ciclo nos puede ayudar a presen-
tar y discutir aquellos textos que se refieren a situaciones tales
como el ciclo natural del agua (mar o rio = evaporacion = nube
= lluvia = mar, rio, lago, etc. = evaporacion, etc.); la metamor-
fosis de la mariposa y otros procesos de tipo repetitivo.
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Diagrama de Venn

Este es un diagrama muy util para

comparar dos elementos, personas,

animales, etc., que comparten algu-

nas similitudes, pero que, al mismo

tiempo, tienen ciertas diferencias.

El diagrama consta de dos circulos

parcialmente superpuestos. Cada

circulo representa uno de los ele-

mentos que se estin comparando.

Las partes que pertenecen exclusivamente a cada circulo sirven
para anotar los rasgos que caracterizan sélo a ese elemento.
La seccion de los circulos que es compartida sirve para anotar
los rasgos comunes a los dos elementos.

El diagrama de Venn cumple funciones similares al cuadro de
comparacion y contraste, solo que este tltimo organiza los pun-
tos de comparacion y los enfoca en tres o cuatro caracteristicas
claves. Nuestra recomendacion serfa comenzar con el diagrama
de Venn, y de alli continuar con un cuadro de comparaciéon 'y
contraste que permite resaltar so6lo algunos puntos de mayor
importancia en la comparacion.

Arbol de conexiones

Animales
Prehistoricos

lasificacio

aracteristic

4} Ejemplos
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El arbol de conexiones permite presentar dos o tres elementos
y sus caracteristicas principales, al igual que otros datos de
menor importancia.

Supongamos que en la clase de castellano se estudiarin los
animales prehistoricos. Para empezar, la lectura introductoria
habla de dos grandes categorias de animales: carnivoros y
herbivoros. Luego, menciona tres caracteristicas distintivas de
cada uno de estos grupos. Finalmente, da algunos ejemplos
de dinosaurios que encajan dentro de cada una de las clasifi-
caciones. Utilizando el siguiente arbol de conexiones, podra
presentar esquematicamente el tipo de informacion que los
alumnos encontraran al leer el texto. Cuando los alumnos lean
activamente, podran tomar notas en sus diagramas. Luego, es-
tas mismas notas les pueden servir para realizar presentaciones
orales o escritas a la clase.

Sugervencias metodologicas pava la utilizacion
de ovganizadores graificos

1. Pida a los alumnos que copien el cuadro en sus
cuadernos. Es importante que usted aclare las propor-
ciones que éste debe tener, que modele su disefio y que
monitoree sus producciones, ayudandolos de manera
individual cuando sea necesario.

2. Modele el tipo de informacion que usted espera que
aparezca en los diversos espacios. Asegtrese de que los
ninos entiendan, leyendo, discutiendo y anotando junto
con ellos las primeras veces. Discuta también para qué
tipos de informacion es bueno el diagrama que se esta
utilizando.

3. Insista en que cada vez que los ninos copien un
cuadro, ademas de asignarle un titulo relacionado con
el tema, también se incluya el nombre del diagrama con
el fin de que los ninos los conozcan y puedan conversar
acerca de ellos con precision y siendo conscientes de su
utilidad especifica.

4. Luego de modelar varias veces con toda la clase el
organizador grafico que haya seleccionado, invite a los
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alumnos a que trabajen en parejas. Procure que dentro
de cada pareja haya un nino o una nina que entienda un
poco mejor el procedimiento y el castellano. Igualmente,
trate de invitar a los alumnos a que se sienten en parejas
de ninos y ninas combinados, y no s6lo en grupos del
mismo sexo.

5. Invite a que, una vez llenados los cuadros, las
respuestas sean compartidas entre grupos, y que los
alumnos anadan alguna notas como resultado de la
interaccion.

6. Seria bueno que, de vez en cuando, usted exhiba los
productos de todos sus alumnos en las paredes del aula o
en otro lugar de la escuela. Recuerde que cuando exhibe
el trabajo de un alumno, debe exhibir el trabajo de todos.
Si bien es verdad que la calidad de los productos sera
muy variada, al presentarlos usted estara proporcionando
el mensaje de sentirse orgulloso del trabajo de todos sus
alumnos; que usted esta contento, porque todos invirtie-
ron entusiasmo y energia en su produccion, y que usted
sabe que las proximas exhibiciones seran cada vez de
mejor calidad. Si s6lo selecciona algunos trabajos para su
exhibicion, el mensaje que usted comunica a la clase es
que esta orgulloso solo del trabajo de algunos alumnos,
y que no espera mucho de los otros. Estos mensajes que
enviamos a nuestros alumnos, de manera inconsciente
pero poderosa, cuando son positivos, contribuyen al
establecimiento de una comunidad de aprendizaje; si
no lo son, condenan a algunos de los alumnos a sentirse
rechazados de nuestra clase.

7. Prepare con cuidado su decision y seleccion del
diagrama a utilizar. Primero debe leer el texto con cui-
dado, para luego decidir cuales son las ideas sustantivas
que usted quiere resaltar y discutir; segun ellas, decidira
cudl grafico le conviene mas.

8. Varie constantemente los organizadores graficos que
utiliza, llamelos por sus nombres y pida a los alumnos
que hagan lo mismo.
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9. Una vez que los alumnos se encuentren familiari-
zados con una variedad de organizadores graficos, ellos
mismos podran leer y seleccionar un grafico adecuado
para sintetizar las ideas principales de un texto.

10. Cuando los alumnos elaboren sus propios diagramas,
invitelos a que los compartan con sus companeros, y a
que se ofrezcan comentarios mutuos.
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CAPITULO 7

VU rururyvUy]

Estrategias Metodoldgicas para el
Aprendizaje y Desarrollo de la Lectura en
Castellano como Segunda Lengua

Ampliemos nuestra comprension

Afiches colaborativos

sta actividad —que se realiza tipicamente durante el momento
llamado Ampliemos nuestra comprension— tiene como fin hacer
que los estudiantes analicen y representen alguno de los temas
de un texto en un afiche o carteléon. Con ese objetivo, ellos
deben seleccionar un tema de manera individual; después de
compartir sus ideas en una rueda de cuatro, pueden discutir
las diversas propuestas y lograr una idea consenso del posible
producto final. Este sera plasmado en un dibujo y tendra algu-
na leyenda determinada, habiendo sido producido de manera
colaborativa.

Los afiches colaborativos son ttiles, porque combinan una
variedad de habilidades en una actividad que es divertida y
que tiene un proposito claro: compartir con los companeros
de clase y con quienes visiten el salon, sus impresiones acerca
de un texto leido. En el proceso, los alumnos habran leido,
formado sus propias opiniones acerca del contenido, escucha-
do otras opiniones, comparado, seleccionado y reformulado
ideas. Ademas, la actividad exige que los alumnos lean, hablen,
escuchen con atencién y dibujen, con lo cual se favorece el
despliegue de diversos tipos de inteligencia. De igual manera,
el trabajo grupal se beneficiara con la presencia de alumnos
que llevan a la actividad diversos talentos y perspectivas.
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[ Sugerencias metodologicas ]

1. Pidaalos alumnos que revisen individualmente el
texto que acaban de leer, y que seleccionen una cita
que les ha gustado especialmente; al mismo tiempo,
pidales que piensen en una imagen relacionada con la
lectura, y que haya quedado en su mente. A continua-
cion, pidales que formen grupos de cuatro alumnos.

2. Luego de un tiempo prudencial, unos diez minu-
tos la primera vez, pidales que haciendo un Cuatro
en Turno, es decir, compartiendo sus ideas en turno
sin interrumpirse los unos a los otros, digan cuales
son su cita y su imagen. Durante este momento es
importante insistir con los ninos que todos tomen su
turno, aun cuando sus ideas sean similares o iguales
a otras expresadas con anterioridad. Recuérdeles que
cada vez que tengan la ocasion de hablar castellano, es
una oportunidad para mejorar su manejo del idioma.

3. Después de haber escuchado las cuatro alternativas
para el tema del afiche, asi como su leyenda, los ninos
discutiran estas ideas para decidir cual sera el dibujo
y la cita que se utilizara.

4. Distribuya papel y cuatro colores a cada grupo.
Expliqueles que existe un triple criterio para juzgar los
afiches: debe haber un dibujo, una cita o texto escrito,
y cada alumno debe seleccionar un color diferente, y
dibujar y escribir exclusivamente con ese color. Incluso
la cita debera ser escrita con el color que corresponda.
Al final, cada alumno debera firmar el afiche con su color.

5. Si sus alumnos lo desean, permitales hacer con
lapiz un trazo inicial muy esquematico del diseno del
afiche, para que de esta manera, una vez distribuidos
los espacios del cartelon, todos puedan trabajar al
mismo tiempo.

6. Terminado el plazo (inicialmente puede tomarse
una hora y media en este trabajo, pero poco a poco,
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a medida que los alumnos se familiaricen con el pro-
cedimiento, rebaje el tiempo hasta una hora), cuelgue
los afiches para que todos los alumnos puedan admirar
su trabajo. Incluso, si uno o dos grupos no lograron
concluir su trabajo, es recomendable que exhiba esos
afiches, porque asi los ninos trataran de realizar su
trabajo dentro del plazo senalado. Usted es el mejor
juez de cudnto exactamente debe ser este plazo; es
aconsejable tener cierta flexibilidad por si calcul6é mal
inicialmente.

7. Aligual que con todas las actividades, es esencial
que se pasee por el aula durante la realizacion de esta
actividad, cuidandose de que todos los ninos estén
activos, de que ningan grupo se retrase demasiado,
alentando a algunos alumnos, ayudando a otros, su-
giriéndoles algunas ideas a aquellos grupos que las
necesiten, etc. Como con cualquier otro andamio,
usted descubrira que la primera vez tiene que apoyar
mas el trabajo de los alumnos, pero a medida que se
repite la actividad, ellos van ganando en ideas y auto-
nomia.

8. Cuando todos los afiches se encuentren en las
paredes del salon, permita que los ninos circulen ob-
servando y comentando el trabajo de sus companeros.
De esta manera podran apreciar las coincidencias entre

su propio trabajo y el de otros, y podran darse ideas
de como trabajar en el futuro.

O

-
w,z

g )
e

175



ENSENANZA DE CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA

176

Dialogos colaborativos

El didlogo colaborativo, al igual que el afiche colaborativo,
es una actividad que brinda a los alumnos la oportunidad
de retomar el texto con el proposito de transformarlo y re-
presentarlo a través de otro formato, en este caso, lecturas
dramatizadas. Esta es una actividad que, por lo general, les
encanta a los alumnos, pues los tiene activos, entretenidos y
porque, ademas, culmina en una actuacién que les permite
utilizar su segundo idioma de manera significativa. Para poder
llegar hasta la representacion sera necesario que los alumnos
utilicen repetidamente su nuevo idioma, y lo practiquen con
un proposito claro a través de interacciones estimulantes.

Para que esta actividad tenga éxito, es esencial que usted lea
el texto con cuidado, para que descubra los momentos claves
que éste presenta. Cada momento proporcionara a uno o dos
grupos de alumnos el material para desarrollar su libreto. Es
importante que usted sefiale estos momentos con claridad y
precision, pues mientras mejor delimitados estan los dialogos,
su elaboracion sera mucho mas facil para los alumnos.

De un texto usted puede obtener tres, cuatro, cinco o seis
dialogos, todo dependera de la tematica y de su criterio. Luego
podra dividir la clase en grupos de cuatro y asignarle a cada
grupo una letra, y el didlogo que corresponde a dicha letra.
No importa si dos o tres grupos de la clase tienen el mismo
didlogo, porque los resultados siempre seran diferentes y de
igual interés para la clase.

Los alumnos crearan sus guiones trabajando colabora-tivamen-
te. Es importante enfatizar que aunque el trabajo dentro de
cada grupo es colectivo, cada alumno tiene la responsabilidad
de escribir su propia copia del mismo libreto. Para garantizar
que todo marche bien, usted debe pasearse por la clase obser-
vando el trabajo de cada equipo, estimulando a los alumnos vy,
de vez en cuando, ayudando a solucionar cualquier problema
que surja. Una vez terminado el trabajo, dé a los alumnos unos
quince minutos para que ensayen su presentacion y procedan
a las actuaciones de los diversos libretos.
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[ Sugerencias metodologicas ]

1. Determine los diversos episodios que serviran de
base para cada didlogo y escribalos en el pizarrén.

2. Divida a su clase en grupos de cuatro alumnos de
habilidades diversas y que representen a ambos sexos.
Asigne un dialogo a cada grupo.

3. Explique alos alumnos que cada grupo debe escribir
los didlogos que ellos creen que tuvieron lugar en el
momento sefialado por su tarea. Digales que el tema
general viene del texto, pero que ellos tendran que
ser creativos e imaginar qué dijeron los protagonistas,
basandose en su conocimiento de situaciones similares
que les ha tocado vivir a ellos en la vida. Insista en que
cada nino y nina tenga una copia personal del didlogo
que el grupo crea colaborativamente. Indique un plazo
razonable para la creacion de los libretos.

4. Cuando el plazo se haya vencido, dé¢ a los alumnos
diez o quince minutos para que ensayen sus represen-
taciones. Todos tendran que participar y cada uno
tendrd su guioén en las manos. Mientras los alumnos
ensayan, vaya de grupo en grupo sugiriendo estrategias
para la representacion tales como:

U dos o tres alumnos leen coralmente lo que dice
una persona

U siesel rol de un hombre, dos alumnos pueden
hacerlo: un nino y una nina, el primero se ubica
detras de la nina y lee sus lineas; la nina se para
adelante y gesticula silenciosamente

A dos nifos se paran espalda contra espalday leen
un solo personaje; uno comienza la lecturay lee
una oracion, luego ambos giran y el segundo lee
la segunda oracién, nuevamente giran y asi van
compartiendo sus parlamentos.
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5. Didales que se paren frente a la clase, con sus li-
bretos, todos los grupos cuyos didlogos constituyen
una obra completa. Explique a los alumnos que la
lectura de todos los guiones se hara sin interrupcion.
El grupo A comenzara, y cuando llegue al final de su
libreto, todos los alumnos del grupo miraran al grupo
B, lo cual sera su senal para que ellos contintien, y asi
sucesivamente. El resto de la clase s6lo podra aplaudir
al final de toda la representacion.

6. Terminada la representacion, es una buena idea
pedir a cada grupo que reflexione, conversando unos
con otros, respecto a cOmo se sintieron respecto a su
trabajo, y qué podrian hacer en el futuro para mejorarlo.

Espejo de mente abierta

Esta actividad combina expresion artistica con discusion de
las caracteristicas y preocupaciones centrales de un personaje,
en un momento determinado de una lectura. La actividad
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pretende que los alumnos identifiquen lo que le esta sucedien-
do a un sujeto, sus sentimientos, preguntas, preocupaciones,
suenos, etc., y que los representen como si fuera un espejo
abierto.

Los requisitos de la actividad son que los alumnos utilicen citas
apropiadas, frases que sinteticen ideas importantes, dibujos y
simbolos. La primera vez que se realice esta actividad sera una
buena oportunidad para explicar a los ninos que un simbolo
es algo que representa otra cosa. Se puede utilizar la bandera
de un pais como uno de los simbolos mas conocidos a nivel
nacional. De igual manera, se podra utilizar otros simbolos
que sean de uso frecuente en la comunidad.

Este es el tipo de actividad que -
funciona muy bien si el maestro
la puede modelar utilizando
ejemplos concretos. La primera
vez quizas usted pueda utilizar un
«espejo» que usted mismo haya
claborado durante su jornada de
desarrollo docente profesional.
Cuando la realice con sus alum-
nos, es buena idea pedirles que le
regalen alguno de sus «espejos»
para poder explicar la actividad a

otras clases en el futuro.

El espejo es una actividad que puede realizarse con igual éxito
de manera individual o colaborativa. Ayuda mucho si los ni-
nos pueden usar colores para realizar sus espejos, pues de esta
manera sus productos seran mucho mas vistosos. También es
importante que usted exhiba las diversas producciones. Si no
cuenta con demasiado espacio, éste es el tipo de trabajo que
puede colgarse facilmente a lo largo de una cuerda y que puede
ir de pared a pared, agregandole atractivo a su aula.

[ Sugervencias metodologicas ]

1. Agrupe a sus alumnos en grupos de cuatro, cui-
diandose que sean lo mas heterogéneos posible.

179



ENSENANZA DE CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA

180

2. DPidales que seleccionen uno de los personajes de
la lectura, y que hagan una lluvia de ideas acerca de
todo lo que saben de ¢l. Cada alumno mantiene una
copia de la lluvia de ideas generada por el grupo.

3. Explique lo que es un espejo de mente abierta.
Modele, de ser posible, utilizando algunos realizados
por clases anteriores. No olvide indicar que para que
el espejo sea exitoso, debe tener:

% citas (recuérdeles que son oraciones que aparecen
textualmente y muéstreles como se escriben).

% frases que sinteticen ideas importantes acerca del
personaje seleccionado

* dibujos

* simbolos

4. Distribuya una hoja en la que usted haya dibujado
una figura como la de la pagina anterior y asigne el
tiempo necesario.

5. Monitoree y construya andamios para sus alumnos,
de acuerdo a las necesidades que usted observe.

6. Finalmente, todos los trabajos se ponen en exhi-
bicién en el aula.

Habitos mentales

Los habitos mentales, como su nombre lo indica, son dis-
posiciones generales que queremos que nuestros alumnos
desarrollen, inicialmente de manera consciente, pero que
gradualmente ellos puedan aplicar a lo que leen de manera
automatica. Cuando un nino lee, y luego se pregunta acerca
de lo que sabe, es bueno que evalie su conocimiento siguien-
do ciertos procedimientos generales, como los senalados a
continuacion:

* Explicar como sabe lo que sabe, es decir, cuales
son sus fuentes de conocimiento.

* Indicar desde qué punto de vista se esta presen-
tando, ya que todo conocimiento expuesto por
un ser humano a la consideracién de otros, tiene



ESTRATEGIAS METODOLOGICAS / AMPLIEMOS NUESTRA COMPRENSION

la perspectiva de quien lo expresa. Es importante
que el nifo se dé cuenta que las ideas e inter-
pretaciones variaran segn la persona que esté
comunicandolas.

* Relacionar los nuevos conocimientos con otros
que haya visto o estudiado anteriormente. Esto
facilitara el desarrollo de esquemas mentales y la
posibilidad de que el nino pueda recordar mejor
las nuevas nociones.

Una manera de cuestionarse las nuevas ideas es tratando de
hipotetizar qué sucederia si alguna de las condiciones expre-
sadas fueran diferentes. En el cuento del asno y el caballo, por
cjemplo, ;Qué hubiera pasado si el caballo hubiera cargado
parte de la carga? ;Qué hubiera pasado si el asno no hubiera
querido cargar toda la carga? Al tratar de imaginar respuestas
a estas situaciones ficticias, el nifio logra entender mejor el
alcance de los eventos y posiciones escritas en el texto.

Finalmente, es importante que el nino se pregunte cudl es la
importancia o aplicacion de las ideas leidas, pues al entender
la relevancia de los temas estudiados, los alumnos podran
ordenar mejor sus conocimientos, y sabran aplicarlos cuando
sea necesario.

Al trabajar los habitos mentales de manera explicita, se esta
comprometiendo a los alumnos en un trabajo metacognitivo,
ya que se les pide que piensen en lo que deben hacer, y que
lo realicen. El establecer estos habitos en los ninos tomara un
tiempo muy largo, quizas hasta dos o tres anos escolares, pero
el resultado sera muy provechoso.

[ Sugerencias metodologicas ]

1. DPida a los ninos que copien el siguiente cuadro
en sus cuadernos:

Habitos mentales

1. Ofrecer Evidencia
sComo lo sé?
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2. Indicar el Punto de Vista
sQué perspectiva se presenta?

3. Establecer Conexiones
sDonde he encontrado esta iden
anteriormente?
sCon qué se relaciona?

4. Hipotetizar
sQué sucederin si...?

5. Indicar la Relevancia
sPor qué esto es importante?
sCual es la significacion de esta iden?

Es buena idea que usted mismo copie este cuadro en un cartelon,
de manera tal que esté visible para todos en el aula.

2. Explique a los alumnos que el proceso que van a iniciar
requerird un largo periodo de aprendizaje, pero que van a prac-
ticarlo con regularidad, y que usted espera que sean practicas
que ellos perciban como tutiles durante toda su vida.

3. Escoja un texto de alto interés, I¢alo con los alumnos va-
riando actividades y, una vez terminado, modele el proceso de
habitos mentales. Invitelos a que le recuerden cudles son los
pasos y a que le ayuden a responder las diversas preguntas.

4. Ultilice el procedimiento de los habitos con todo tipo de
textos y practiquelo constantemente, para que los alumnos
vayan familiarizandose con su utilizacién.

- donde fue escrito?

- ¢cuando fue escrito?

- ¢qué hechos o sentimientos describe?
- ¢«cOmo empieza y como finaliza?, etc.

Este tipo de preguntas les serviran de andamiajes o apoyos para
escribir mas adelante sus propios textos.
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CAPITULO 8

Otras Estrategias de Desarrollo de la Lectura

Aula letrada

omo se ha senalado en otros capitulos, es importante ofrecer
a los ninos y ninas un ambiente en el que el lenguaje escrito
esta presente cumpliendo variadas funciones y propositos. El
aula letrada es una forma de poner en contacto a los ninos
con diversos textos escritos, tanto en sus muros, en el rincoén
biblioteca, como a través de otros materiales escritos a su al-
cance. Estos materiales surgen de la vida de los nifios y ninas,
y estan permanentemente expuestos para ser leidos y de ese
modo satisfacer sus necesidades; ellos serviran de apoyo para
las actividades de los alumnos y de la maestra.

El aula letrada adquiere especial importancia en los primeros
anos de escolaridad de los ninos pertenecientes a sectores
rurales o a comunidades donde el lenguaje escrito no cumple
un papel importante.

La inmersion de los alumnos en un ambiente letrado facilita
el aprendizaje de la lectura en la lengua materna de los ninos,
ya que permite que éstos «jueguen a leer» textos que les son
familiares, aunque todavia no sean capaces de decodificarlos.
Luego, este ambiente letrado debe enriquecerse con textos
escritos en castellano para favorecer la transferencia de las
competencias lectoras desarrolladas por los ninos y ninas en su
lengua materna a la lectura en castellano. La implementaciéon
del aula letrada favorece la comunicacion entre los nifios y su

J
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toma de conciencia de las diversas funciones que cumple el
lenguaje escrito en ambas lenguas; ellos perciben que a través
del lenguaje escrito: cartas, noticias, avisos, poemas, canciones,
chistes, registros de experiencias, etc., se puede comunicar
informacion, afecto, humor y creatividad.

Cuando la maestra transcribe sobre hojas de papel o en el pi-
zarron lo que los ninos le comunican oralmente, tanto en su
lengua indigena como en sus posibilidades de expresarse en
castellano, y lo expone sobre los muros de la sala de clases, los
alumnos sienten que las manifestaciones de su cultura oral, de
sus experiencias y de sus avances en castellano son valorizadas

por la escuela y por ende, mejora su autoestima.

[ Sugerencias metodologicas ]

Las posibilidades de implementacion de un aula letrada
son multiples y el resultado dependera de la realidad de
los alumnos y alumnas, de la creatividad y dinamismo
de los maestros y de las experiencias de aprendizaje que
se vivan en la escuela.
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1. Carteles con rotulos.

Prepare carteles grandes y escriba en ellos con letra
imprenta de gran tamano, los nombres de los elemen-
tos del aula, tales como «pizarrén», «mesa», «puerta»,
«ventana», etc. Coloque los carteles en los lugares co-
rrespondientes y 1éalos frente a los alumnos, mostrando
las letras mientras las pronuncia.

Estimule a los alumnos a leerlos diariamente en forma
grupal o individual; cambie los carteles de lugar con
frecuencia y pidales que los coloquen nuevamente en
su sitio.

Pidales que busquen las palabras que estan en los rotulos
en otros contextos (periodicos, revistas, libros, etc.).
Renueve estos rotulos una vez que los alumnos se hayan
familiarizado con ellos.

2. Palabras claves

Escriba sobre un trozo de papel o cartulina un conjun-
to de palabras que representen los diferentes sonidos
iniciales del castellano, acompanadas de la ilustracion
correspondiente y de la letra inicial, escrita en letra im-
prenta mintscula y en letra cursiva en otro angulo de
la cartulina. Estas palabras claves deben ser figurativas e

inconfundibles para no inducir a error a los alumnos.

Por ejemplo:

a = avion b = barco

¢ = caballo ch = chino

d = dedo ¢ = clefante | @ a
f = fuego g = gato

h = huevo j = jirafa

1 = lapiz m = martillo

n = nido 0 = 0S0

p = puerta q = queso

r = rueda s = sol

t = torre u = una o)
v = ventana y = yogur avion
z = zapato
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Coloque las palabras claves en el muro del aula a medida
que los ninos aprenden los sonidos y letras; cada una de
estas palabras servira como clave o referencia para que
ellos asocien cada sonido con la letra que lo represen-
ta.

Recomiende a los alumnos que miren las palabras claves
cuando no recuerden coémo escribir alguna palabra. Por
ejemplo: «viento» se escribe con «v» de «ventana».

3. Logotipos publicitarios

Traiga algunos periodicos, revistas y etiquetas de envases
de productos, o pida a los alumnos que los traigan.

Estimulelos a identificar en estos materiales palabras que
representen productos muy publicitados en su localidad,
como «arroz...», «Coca-Cola», «aceite...» y otros logoti-
pos de bebidas, jabones, etc. Luego, se pueden recortar
y pegar sobre una cartulina y formar un panel para que
los ninos los lean.

Juegue con los ninos a identificar estas palabras; a pa-
rearlas con otras iguales escritas con letra imprenta; a
buscar palabras que empiecen o terminen igual que ellas;
a separarlas en silabas, etc.

Estimule a los ninos a copiar estos logotipos, escribién-
dolos con letra cursiva, con letra imprenta, etc.

4. Fechas significativas

Estimule a los ninos a recordar fechas significativas para
ellos, como por ejemplo la fecha de su cumpleanos, la
Navidad, el carnaval, el dia de la localidad, etc.

Pida a los ninos que pregunten a su familia algunas fechas
importantes y que las traigan escritas. Por ejemplo, las
fechas de nacimiento de los padres o abuelos, la fecha del
matrimonio de los hermanos, del ano en que viajaron a
otra ciudad, etc.
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Prepare un cartel con los espacios por completar con la
tfecha de cada dia:

Hoy es de de 200

Escriba un conjunto de tarjetas que contengan los dias de
la semana, los nimeros del 1 al 31 y los meses del ano. En
el espacio correspondiente al dia y mes deje una ranura
para poder introducir la tarjeta que corresponda.

Estimule a los alumnos a decir la fecha y a cambiarla
diariamente por la que corresponde. Por turnos, un
alumno completa el cuadro con la fecha y enseguida el

resto del curso la lee grupalmente.
5. Cuadro de responsabilidades

Elabore con los ninos un cuadro de doble entrada en el
que aparezcan las diferentes actividades diarias y el nom-
bre de los ninos que deben realizarlas cada semana. Este
cuadro permite organizar diferente tipo de informacion,
por lo que es conveniente que los nifios se familiaricen
con ¢l y lo utilicen con diferentes fines. Por ejemplo:

NOMBRE REPARTIR REGAR LAS | ORDENAR | MARCAR
DE ALUMNOS | CUADERNOS | PLANTAS |LASALA | LA FECHA
PABLO X
AIDA b4

LEO X

ENRIQUETA X

Complete este cuadro con las actividades y tareas que
usted considera deben asumir sus alumnos. Diariamente
invitelos a leerlo para recordar las responsabilidades de
cada uno. Cada lunes pidales que cambien los nombres
de los ninos y ninas encargados.

18
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6. Registros de canciones, adivinanzas, trabalenguns,
chistes, etc.

Registre las diversas manifestaciones lingiiisticas que los
ninos conocen oralmente en castellano. Por ejemplo,
una canciéon que han aprendido, un poema que usted
les esta ensenando, etc.

Escriba la letra de la cancién o el poema en un cartel
grande, con letra imprenta y procure que sus alumnos la
observen mientras lo hace; lea las palabras a medida que
las escriba para que ellos puedan leerlas mas adelante.
Luego de leerles el texto escrito en varias ocasiones,
mientras muestra con el dedo o con un puntero las
palabras, pida a los ninos que «jueguen a leer» con la
modalidad que se presenta en las actividades de lectura
de esta guia.

Juegue con los ninos a ubicar algunas palabras conocidas
dentro del texto.

Cambie la cancién cuando la mayoria de los alumnos
pueda leerla fluidamente.

Realice lo mismo con las adivinanzas, trabalenguas y
Otros juegos.

7. Registros de experiencia

Estimule a los alumnos a contar una anécdota o una
experiencia de su vida escolar u hogarena; esctchelos
con atencion e interés, ayudandolos cuando no sepan
expresar sus ideas en castellano. Hagales preguntas para
facilitar la comunicacidon. Veamos este ejemplo de una
experiencia:

El sabado fuimos con mi papa, mi tio Aurelio y
mis primos a pescar al rio. Yo tenia frio y un poco
de miedo porque estaba oscuro. Cuando llegamos
a la casa, mi mama prepar6é un mate y después
cocino los peces que trajimos. Le quedaron muy
sabrosos.

Enrique
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'V

Invite a los nifos a hacer un «periédico del curso», es-
cribiendo en una cartulina las experiencias contadas por
cllos o por sus padres.

o 1
Iola 1pg
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Escriba las experiencias en la forma que se la dictan sus
alumnos, aunque ayudandolos a expresarse en castella-
no.

Publique los registros de experiencia de los ninos en el
«periodico del curso» y exhibalos en los muros durante
varios dias. Pida a cada autor de un registro de experien-
cia que lo firme y, en lo posible, que lo acompane de un
dibujo relacionado con su contenido.

8. Periodico mural bilingiie

Estimule a sus alumnos y alumnas a elaborar un peri6-
dico mural en un muro del aula. Esta actividad puede
desarrollarse desde el primer grado de primaria en la
lengua materna de los nifios. Luego, cuando los nifios
tengan un suficiente dominio del castellano en forma
oral, complemente el periédico mural con textos en
castellano.

Traiga a la escuela una noticia de un perioédico que pueda
interesar a los ninos; 1éala con entusiasmo y pidales que
la comenten.
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Invitelos a elaborar un periddico mural con los recortes
de perioddicos que usted ha traido a la escuela o con
algunos que ellos traigan. Si en su localidad es dificil
conseguir periodicos o revistas, tome contacto con co-
legas y otras personas de pueblos vecinos y pidales que
le envien algunos materiales impresos con personas que
viajan, aunque sean de fechas anteriores.

Cuando un alumno proponga una noticia, pidale que la
cuente a los companeros para que ellos también la lean
y comenten.

9. Saludosy felicitaciones

Cuando un nino o nina esté de cumpleanos, o se haya
destacado en alguna actividad, escribale un saludo o una
telicitacion, como:

Querida Luisa:

Tus compaiieros y yo queremos desearte muchas
felicidades porque hoy cumples ocho anos. Tam-
bién queremos decirte que nos da mucha alegria
que estés en este curso porque eres una nina muy
simpatica y buena amiga

Tu maestra y companieros

Coloque el saludo en el periédico mural y léalo a los
alumnos; pidales que ellos también lo lean.

Pida a los niflos que observen las caracteristicas de este
tipo de texto, por ejemplo:

% tiene un destinatario, es decir, va dirigido a una
persona

* €s corto

%  en general empieza con el nombre del destinata-
rio

% aparece la razoén por la cual se le felicita

*  tiene la firma de quien escribe

Estimule a los nifios a redactar un saludo o felicitacion,
utilizando la estructura de los que aparecen en el diario
mural.
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10. Avisos

Se comunica a los alumnos que la proxima semana
tendremos la visita de un grupo de deportistas de
la escuela del Alto. Todas las tardes organizaremos
campeonatos en la cancha del pueblo. Se invita a
los familiares y vecinos de la escuela.

Traiga a la escuela un aviso y 1éalo a
sus alumnos. Coméntelo con ellos
y pidales que descubran quién lo
escribio y con qué objeto.

Invite a los niflos a recordar donde
han visto avisos, cobmo son, ctc.

Traiga diversos avisos y léalos a los
ninos.

Ayutdelos a analizar las caracteristicas de un aviso:

% tiene diversos destinatarios, es decir, esta
dirigido a muchas personas,

€s corto y preciso,

esta escrito con letra clara y grande,

contiene una informacion util para el lector,
comienza con expresiones tales como: «se comu-

* % % %

nica a», «jAtencion!», etc.

Invite a sus alumnos a redactar avisos con la estructura
de los que aparecen en el periédico mural.

11. Humor

Cuente a los niflos un chiste con entusiasmo y humor.
Propongales crear una seccion de chistes en el periddico
mural. Para completarla, invitelos a contar los chistes que
conocen, a buscarlos en periddicos y revistas, y a pedir

a sus padres que les cuenten algunos.

Estimule a los alumnos a leer y releer los chistes en dis-
tintas situaciones.
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12. Afiches
Traiga a la clase y muestre a los ninos un afiche.

Estimdlelos a «interrogar» el texto, orientandolos pre-
viamente a descubrir aspectos tales como:

- quién elabor¢ el texto (una empresa, un ministerio,
otro curso de la escuela)

- cudl es el objetivo del afiche (informar, hacer propa
ganda a un producto, anunciar un espectiaculo o
evento)

- a quién esta dirigido

- qué representan sus imagenes, etc.

Una vez que los alumnos hayan descubierto el conte-
nido del afiche, invitelos a leerlo individualmente o en

grupos.

Pida a los alumnos que elaboren un afiche para organizar
una campana de limpieza, una fiesta, etc.
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Analice con ellos las caracteristicas de un texto de ese
tipo. Por ejemplo:

% se encuentra pegado en los muros de la escuela o
del pueblo

es elaborado por alguna institucion, empresa, per-
sona o grupo de personas, cuyo nombre aparece en
alguna parte del afiche

esta dirigido a muchas personas

es de gran tamano para llamar la atencion

tiene diversos tipos y tamanos de letras

casi siempre tiene dibujos, fotografias, imagenes y
colores llamativos

el texto escrito es corto con el fin de que pueda
leerse «al pasar».

%

* Ot %

*

Programa de Lectura Silenciosa Sostenida (PLSS)

El Programa de Lectura Silenciosa Sostenida tiene como prin-
cipal objetivo el desarrollar en los ninos y ninas el gusto por la
lectura y el habito de leer en forma frecuente y con variados
propositos.

En general, la escuela ha estimulado en los alumnos un tipo
de lectura caracterizada por ser obligatoria, con materiales
seleccionados por los maestros y realizada en voz alta para ser
evaluada. El resultado suele ser decepcionante, ya que los ninos
asumen que leer es una tarea escolar como tantas otras y, en
el mejor de los casos, ellos cumplen con lo que se les solicita.
Los buenos lectores, entusiastas y autébnomos en la seleccion
y frecuencia de sus lecturas, son mas bien excepcionales.

Por el contrario, los maestros que implementan actividades con
las caracteristicas del PLSS logran promover el habito de leer
en sus alumnos y mejorar sus actitudes e intereses de lectura;
este cambio se produce al permitir que los ninos tengan expe-
riencias cotidianas de practica de lectura placentera de textos
completos que ellos mismos seleccionan, y que no apuntan al
desarrollo de destrezas parciales sino a desarrollar el acto de
leer de manera global y significativa.

Este programa no pretende suprimir la lectura oral o en voz
alta que realizan los ninos, pero si supone restringirla a situa-
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ciones puntuales en las que sea necesario comunicar a otros el
contenido de un texto. La lectura silenciosa debe ser la prin-
cipal modalidad utilizada por los alumnos, dado que presenta
diversas ventajas que favorecen el desarrollo del nivel lector
del nino, tales como:

Permite una comprension mas rapida del significado del
texto, ya que el nino no necesita articular todas las letras
y palabras, ni dar un ritmo y entonaciéon adecuados. Al
mejorar la comprension lectora, los alumnos desarrollan
habilidades que se traducen en un mejor rendimiento en las
diversas materias del programa de estudios, tanto en aque-
llos trabajos en la lengua materna, como en castellano.

Evita la tension que produce la lectura en voz alta frente a
los demas, especialmente en las primeras etapas escolares
y en el caso de los nifios y ninas timidos.

Permite que el lector adapte el ritmo y estrategias de lectura
a sus posibilidades y propositos; si el texto es dificil, puede
leer lentamente, volver atras, etc.

Favorece un mayor enriquecimiento lingiistico en cuan-
to a vocabulario y estructuras sintacticas, ya que permite
procesar una mayor cantidad de informacioén; en el caso
del aprendizaje de una segunda lengua, éste es un aspecto
de especial importancia.

Caracteristicas del Programa de Lectura Silenciosa Sos-
tenida (PLSS):

El programa invita a los nifos y a los maestros a destinar
un periodo de alrededor de 15 minutos diarios a leer en
silencio y sin interrupciones, en un horario que acuerdan
previamente.

Todos leen materiales seleccionados por ellos mismos. Esta
posibilidad ofrecida a los alumnos de seleccionar en forma
independiente lo que desean leer, permite que lleguen
a ser mas auténomos y a definir con mayor claridad sus
propositos frente a la lectura.
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* Los materiales seleccionados pueden ser de cualquier
tipo: libros de la biblioteca de aula (si se cuenta con una)
o traidos de sus casas; revistas, historietas, periddicos, su-
plementos deportivos, etc.; materiales en lengua materna
o en castellano.

* El programa tiene esencialmente un caricter recreativo, lo
que significa una lectura agradable, entretenida y realizada
por el placer de leer. Esta caracteristica implica que al fina-
lizar este periodo de lectura, los ninos no contestan cues-
tionarios, no hacen tareas relacionadas con lo leido, ni se
realizan evaluaciones o controles sobre lo comprendido.

La maestra también lee durante ese periodo. De este modo
* se ofrece a los nifos un modelo de adulto lector que dis-
fruta leyendo.

Esta Gltima caracteristica es muy importante, especialmente
para niflos que no tienen en sus hogares contacto con materiales
escritos ni con personas que lean con frecuencia. Efectivamen-
te, la mayoria de los ninos indigenas, por el hecho de tener
una lengua materna muy rica en cuanto a la oralidad, pero
con reducidas o nulas practicas de comunicacion a través del
lenguaje escrito, no tiene la oportunidad de ver a sus padres
o a otros adultos leyendo en forma habitual. Tampoco suelen
leer frente a los alum- :
nos los maestros y otros
miembros de los estable-
cimientos educativos. En
general, los ninos ven a
sus maestros explican-
do contenidos de estu-
dio, corrigiendo tareas,
preparando materiales,
escribiendo informes,
leyendo en voz alta o
formulando preguntas,
pero casi nunca disfru-
tando del placer de leer
en silencio.
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Como lo muestran multiples experiencias, cuando los ninos
tienen un contacto permanente con personas que disfrutan
de la lectura, ellos desarrollan conductas de identificacion y
de imitacion.

[ Sugevencias metodologicas ]

1. DPresente a sus alumnos las caracteristicas del Pro-
grama de Lectura Silenciosa Sostenida e invitelos a
implementarlo en el curso.

2. Comunique a los otros maestros de la escuela y al
personal directivo la iniciacién de este programa y mo-
tivelos a aplicarlo en el resto de los cursos; si esto no es
posible, impleméntelo en el suyo.

3. Enlo posible, instale al fondo del aula un Rincon-
Biblioteca. Para reunir materiales de lectura solicite la
colaboracion de la direccion del establecimiento, de las
familias, de vecinos, de algunas organizaciones comu-
nitarias o de otras personas de la localidad.

Una excelente forma de enriquecer este rincon es a través
de la elaboracién de libritos por parte de los ninos. En
las primeras etapas, ellos pueden crear libros de poe-
mas, cuentos, canciones, refranes, juegos lingiiisticos,
leyendas de la localidad, etc., en su lengua materna.
Gradualmente, ellos pueden comenzar a producir tex-
tos en castellano, transfiriendo las habilidades que han
desarrollado en su lengua materna.

4. Junto con sus alumnos acuerde un horario para la
lectura silenciosa y ciimplalo siempre. Es muy probable
que cuando se cumplan los 15 minutos acordados pre-
viamente, ellos se lamenten porque ha finalizado el pe-
riodo de lectura silenciosa. Pidales que tengan paciencia,
porque al dia siguiente podran continuar su lectura.

5. Leaal mismo tiempo que sus alumnos; puede selec-
cionar una revista, una novela, un periédico, uno de los
libros del rincén Biblioteca de Aula, etc. Es importante



OTRAS ESTRATEGIAS DE DESARROLLO DE LA LECTURA

que los ninos puedan apreciar a través de su actitud que la
lectura es una actividad grata y placentera para usted.

6. Cuando finalice el tiempo establecido, pida a sus
alumnos que cada uno guarde el libro o material de lec-
tura y contintie con sus actividades escolares. No solicite
ninguna tarea posterior a la aplicacion del programay; si
algin niflo o nifa desea comentar en forma espontanea
algo sobre lo que ha leido, esctichelo con interés.

Caminatas de lectura

Las caminatas de lectura, al igual que las actividades basadas en
la sala letrada, en el jugar a leer y en las lecturas compartidas,
constituyen una forma de inmersion del nino en un ambien-
te letrado. Durante esta actividad, el maestro y los alumnos
descubren dentro y fuera de la sala de clases, en la escuela o
en el barrio, todos los materiales escritos que encuentran al
pasar. Asi, los ninos interrogan los textos, juegan a leer o leen
nombres de calles y de locales comerciales, avisos, diversos
escritos en los muros, senalizaciones de transito, letreros de
buses, precios, afiches, etc.
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Los ninos que viven en pueblos o ciudades, encontraran po-
siblemente muchos textos escritos en castellano, lo que les
inducira posiblemente a reflexionar sobre la menor cantidad
de escritos en su lengua materna indigena. Esta sera una buena
oportunidad para ayudarlos a tomar conciencia de la impor-
tancia de desarrollar mucho el lenguaje escrito en esa lengua
indigena, para que exista mayor equilibrio en su presencia en
diversos ambitos sociales.

Las caminatas de lectura permiten que los nifos descubran
en el entorno letrado palabras que ya conocen en castellano
y otras que son nuevas. Permiten también que los nifios am-
plien sus conocimientos sobre el mundo que los rodea y, por
lo tanto, su vocabulario y expresiones. También favorecen la
toma de conciencia de las diversas funciones que cumple el
lenguaje escrito.

[ Sugerencias metodologicas ]

1. Proponga a los alumnos que hagan un recorrido
por el aula y por la escuela, buscando todo aquello que
esta escrito en castellano: avisos, afiches, reglamentos,
marca de objetos, etc. Estimulelos a explicar cudl es la
funciéon que cumplen esas palabras o textos.

2. Invite a los ninos a que salgan fuera de la escuela 'y
caminen por el barrio o la comunidad, buscando textos
escritos en castellano. Pidales que los lean, y si atin no
saben decodificar, que practiquen la «interrogaciéon de
textos» (estrategia presentada anteriormente en este
manual), es decir, imaginen lo que significa ese texto,
apoyandose en diversas claves del texto o del contexto:
«debe decir panaderia, porque ahi venden pan»; «debe
ser el nombre del pueblo donde viaja el autobus», etc.
Estimtllelos a realizar las mismas actividades de lectura
con textos en lengua indigena, si los hay.

3. Alregresar alaescuela, invitelos a recordar los textos
que encontraron durante la caminata de lectura, y a que
los comenten,; si ya saben escribir, pidales que intenten
escribir algunas palabras o textos vistos.
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4. Organice una visita a un lugar especifico de la comu-
nidad, por ejemplo, al mercado. Pida a los nifos, cuando
ya son capaces de escribir cosas simples, que lleven un
lapiz y un papel para copiar las palabras conocidas o
desconocidas que encuentren. Puede ser el nombre de
los productos en venta, su precio, etc.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS / PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN CASTELLANO

CAPITULO 9

WTUFT U U U =T

Estrategias Metodoldgicas para el Desarrollo
de la Produccion de Textos
Escritos en Castellano

Actividades de desarrollo de la produccion de textos
escritos

¢ acuerdo a los planteamientos basicos de esta propuesta didac-
tica, ninos y ninas deben iniciar su aprendizaje de la escritura'y
produccion de textos escritos en su lengua materna, para que
vivan este proceso en forma significativa. Una vez que tengan
un dominio del castellano suficiente como para comunicarse
en forma oral en situaciones sencillas, podran ser apoyados en
la transferencia de las habilidades desarrolladas en lectura y
escritura desde la lengua materna hacia la segunda lengua.

Resulta importante destacar que cuando los nifos participan
en actividades de produccion de textos escritos que se limitan
sOlo al cuaderno escolar, no logran tomar conciencia de la
funcién comunicativa del lenguaje escrito; es decir, creen que
escribir en la escuela esta destinado sélo a la lectura y revision
por parte del maestro.

Sin embargo, cuando los nifos viven la produccién de textos
a través de la escritura de cartas a ninos de otros cursos o de
otra escuela, de la elaboracion de afiches para invitar a una
presentacion de titeres, de la redaccion de noticias para el pe-
riédico mural, de la escritura de poemas para elaborar un librito
que va a enriquecer la biblioteca de aula, etc., ellos toman
conciencia que se puede escribir diferentes tipos de textos y
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con variados propositos. Se trata entonces de diversificar tanto
los materiales sobre los que se escribe, como los motivos por
los que se producen los textos.

Al integrar las actividades de escritura dentro de situaciones
y contextos que les otorgan sentido, los nifos sienten la ne-
cesidad de desarrollar una mejor calidad de la caligrafia, de la
ortografia y de la estructuracion de oraciones. Estos aspectos
formales del lenguaje escrito dejan de ser una tarea impuestayy,
amenudo, aburrida para los ninos, transformandose en un au-
téntico interés por desarrollarlos para que las personas a quienes
sus textos van destinados, los comprendan y los aprecien.

Al recibir cartas de otros nifios, por ejemplo, ellos valoran la
importancia de una escritura legible que les permite leerlas con
facilidad. Del mismo modo, se interesan por lograr que sus
propios escritos sean también facilmente leidos por aquéllos
que las recibiran.

El siguiente cuadro con los propésitos o funciones que pueden
tener los ninos para producir textos escritos en la escuela, puede
ayudarnos a ofrecerles variadas situaciones de comunicacion:

LOS NINOS ESCRIBEN EN LA ESCUELA
PARA:

Interactuar con otros:

@® cartas

@® saludos

@ felicitaciones, agradecimientos
@® invitaciones, eftc.

Hacer, preparvar

® recetas

@ instrucciones para armar un
objeto

@ instrucciones de un juego, etc.
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Expresarse

@ diario de vida
@® sentimientos
@® pensamientos, etc.

QUAOHI

Informar

@® noticias

@® entrevistas

@® avisos, anuncios
@ afiches, etc.

Imaginar

~

/@ cuentos
> @ poemas
@® fabulas
® leyendas, etc.

< JANIZATSE

@® cuadro de turnos o
responsabilidades

@® horario

@ listados con participantes
en trabajo de grupos

@® cuadro de talleres, etc.

Los diversos tipos de textos que pueden producir los nifos en
castellano, deben ser escritos también en su lengua materna,
de modo que ellos estén conscientes que ambas lenguas pue-
den satisfacer necesidades variadas de comunicacion, y que la
eleccion del idioma depende de la situacion comunicativa y del
destinatario. Es fundamental que a través de sus experiencias
de escritura, ninos y niflas comprendan que, a diferencia de
la comunicacién oral, a través de esta modalidad de comu-
nicacion diferida ellos pueden comunicarse con personas que
estan distantes y que podran leer lo que fue escrito en otros
momentos y circunstancias.
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Para favorecer la toma de conciencia del valor e importancia
de la escritura no sélo en los ninos, sino que también en sus
padres y otras personas de la comunidad cuya comunicacion
ha estado tradicionalmente basada en la oralidad, se proponen
las siguientes recomendaciones:

o

%

Desde el inicio del aprendizaje en lengua materna, estimule
a sus alumnos a aprender a escribir escribiendo, a través
de variados tipos de textos y con un proposito claro para
ellos. Si los ninos han aprendido a escribir conscientes de
que se trata de una nueva modalidad comunicativa y no
solo del aprendizaje de destrezas aisladas de caligrafia, ellos
podran transferir estas habilidades al castellano, junto con
la motivacién e interés por la escritura.

Cuando los niflos y ninas estén escribiendo un texto,
otorgue mas importancia al contenido o mensaje, que a
sus aspectos formales; ellos podran mejorar la caligrafia,
ortografia y sintaxis, una vez que perciban que lo que de-
sean comunicar es comprendido y valorado por la maestra,
por sus companeros u otras personas. No los interrumpa
mientras escriben con el fin de corregirlos; cuando hayan
finalizado su escritura, ellos podran revisar sus textos y
corregirlos interactivamente.

Otorgue a sus alumnos la oportunidad de revisar y releer lo
que han escrito con el fin de mejorar el texto y reescribirlo.
Aligual como hacemos los adultos cuando escribimos una
carta o un informe, los niflos necesitan tener la oportuni-
dad de corregir y volver a escribir el texto definitivo. Esta
revision puede ser individual, junto a otros companeros o
con el apoyo que usted les ofrezca.

Dado que la escritura nos permite comunicarnos con
otros, procure que los textos que los nifios escriban sean
efectivamente leidos por sus destinatarios: si se trata de
cartas, cllas deben ser enviadas; si es un afiche, éste debe
ser colocado en un muro; si se escriben cuentos, poemas y
otros textos literarios, ellos deben formar parte de libritos
que enriquecen la biblioteca de aula y son leidos por otros
ninos, etc.
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Estimule a los ninos a mostrar y comentar sus escritos con
otras personas de su familia y comunidad. De este modo

se favorece la toma de conciencia de la funcionalidad del
lenguaje escrito y se desarrolla una autoestima positiva
en los ninos. Por otra parte, los padres ven los progresos
que realizan sus hijos, tanto en su lengua materna como
en castellano.

Promueva la recopilacion de la cultura oral de los nifos y
de la comunidad, es decir, las canciones, adivinanzas, mi-
tos, leyendas, adivinanzas, chistes, etc. conocidos por las
personas que rodean a los nifios, para luego transformarla
en textos escritos. De este modo se valorizan las culturas
presentes en el entorno y se logra que sus producciones
perduren en el tiempo a través del lenguaje escrito.

Ofrezca a sus alumnos frecuentes modelos de como escribir
cada tipo de texto. Cuando desee invitarlos a que escriban
cartas, ademas de llevar varios ejemplos de cartas auténticas,
escriba en el pizarrén o en un papel grande, frente a ellos,
una carta. Haga lo mismo si desea que escriban noticias,
recetas, etc. El modelo que usted les brinda les facilitara
tomar conciencia de las caracteristicas principales de cada
tipo de texto, de la funcidon que cumplen, y podran des-
cubrir aspectos formales de la escritura, tales como el uso
de mayusculas, la acentuacion, puntuacion, etc.

20



ENSENANZA DE CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA

206

Saludos, felicitaciones y agradecimientos

Una de las formas mas sencillas de estimular el interés de los
ninos y nifas por escribir es mediante situaciones de interaccion
con otras personas. La funcion interactiva del lenguaje escrito
resulta motivante, porque permite comunicarse con personas
que no estan presentes.

La decision de escribir una nota o tarjeta para saludar a alguien,
telicitarlo por alguna razén o agradecer una accion u obsequio,
implica, al mismo tiempo, un gesto amable, una actitud de
afecto, reconocimiento y valoracion de los otros. Al estimular
este tipo de escritos, la maestra esta también desarrollando en
los alumnos habilidades sociales que favorecen relaciones mas
calidas y positivas con los otros.

Por tratarse de textos generalmente breves, se les recomienda
desde las primeras etapas de escritura en castellano.

[ Sugerencias metodologicas ]

1. Ofrezca a sus alumnos modelos de escritura de
saludos, felicitaciones y agradecimientos. Ayude a sus
alumnos a conocer este tipo de texto a través de ofre-
cerles algunos ejemplos, como el siguiente:

Escriba ante los alumnos una felicitacion verdadera des-
tinada a una mama del curso, y léala en voz alta.

Estimada seniora Elena:

Deseo felicitarla por el naci-
miento de su nueva hija. Ricardo nos ha contado que
su hermanita es muy linda y sana, aunque un poco
llorona. Esperamos que pronto pueda venir con ella
a la escuela para conocerla. Felicitaciones también al

papa.
Afectuosamente,

La maestra
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Converse con sus alumnos sobre hechos o acciones que

merecen la escritura de un agradecimiento. Comente con
ellos sobre lo grato que es recibir una nota de ese tipo.

Pida a los ninos que observen las caracteristicas de este
tipo de texto (ver “Aula letrada”).

Pidales que propongan un motivo para escribir una
tarjeta de agradecimiento. Una vez que se pongan de
acuerdo, soliciteles que la redacten colectivamente y se
la dicten mientras usted la escribe en el pizarron. Luego,
un alumno con buena letra podra copiar el texto en la
hoja de papel que sera enviada.

Por ejemplo, esta nota de agradecimiento a un anciano
de la comunidad:

Estimado seiior Mamani:

Muchas gracias por venir a la escuela
a contarnos las leyendas de nuestro pueblo. Nosotros
no sabiamos que se conocian tantas historias de este
lugar; hemos aprendido cosas muy importantes que
podremos contar después a nuestros hijos. Ojala
que otro dia venga nuevamente porque nos gusta
mucho escucharlo.

Gracias,
Los alumnos de tercer grado
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Cartas

Estimule entre sus alumnos la escritura de cartas, sobre la base
de los siguientes pasos:

Traiga cartas al curso procurando que tengan diferentes pro-
positos y estilos. Por ejemplo, cartas amistosas, de solicitud,
de amor, etc.

Léalas en voz alta y pidales que las comenten.

Invite a los niflos a tomar conciencia de sus diferencias y a cla-
sificarlas de acuerdo a criterios tales como cartas de solicitud,
de agradecimiento, de invitacion, de amor o de amistad; cartas
antiguas o recientes; en castellano, en lengua indigena o en
otro idioma; llegadas del pais o del extranjero, etc.

Ayude a los ninos a descubrir las caracteristicas que tienen las
cartas, a través de observarlas y pedirles que traten de responder
preguntas tales como las senaladas en el cuadro.

- ¢ Quién la escribio?, ! _
1das 1 (la respuesta la encontraran en la firma)
:Como lo sabemos:
é

- ¢A quién estaba (la respuesta la encontraran en el en-
dirigida? cabezamiento o saludo)
- ¢Para qué la escribi6? (deberan descubrirlo leyendo el contenido
de la carta)
- ¢Dénde fue escrita? (aparecera junto a la fecha)
- ¢Cuando fue escrita? (lo sabran por la fecha)

- ¢ Qué hechos o senti-

rentos describe? (aparecera en el contenido)
mientos aescriber

- ¢Como empieza y (con las formulas de saludo y despe-
como se despide? etc. dida)
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Este tipo de preguntas les serviran de andamiajes o apoyos
para escribir mas adelante sus propias cartas.

Para facilitar este proceso de descubrimiento, ofrezca modelos
de escribir cartas en el pizarrén, frente a los ninos.

Por ejemplo, cuénteles que usted tuvo una companera de
estudios que vive en otra ciudad y que Gltimamente la ha re-
cordado mucho. Digales que piensa escribirle una carta y que
la preparara frente a ellos para que aprendan a escribir a sus
amigos o familiares:

- En primer lugar, explicite frente a los nifos el motivo o
proposito de la carta:

- Escribiré a mi amiga Sonia para contarle algunas noticias mias
y preguntarle como han estado ella y su familia.

Senale que primero escribira la fecha en la parte superior de
la hoja, y en seguida el encabezamiento o saludo: “Querida
Sonia”. Cada vez que lo considere necesario, revise y cambie
algunos aspectos de la carta, a medida que la escribe. Por
ejemplo, podria decir: - mejor voy a escribirle “Querida y
recordada Sonia” para expresarle de inmediato lo mucho que
la recuerdo...

A medida que redacta la carta frente a sus alum-
nos, expliqueles que en este caso usted utiliza (ciudad, fecha)
un tono coloquial o familiar para comunicarse, |(saludo)

dado que se trata de una amiga; por este motivo
se dirige a ella tratindola de ta y no de usted,
con expresiones informales y presencia de hu-

mor. Aclareles que si se tratara de una carta a

una persona con la que no tiene confianza, a :
- - : (despedi-

una persona mayor, a alguien a quien desea so-

licitarle un trabajo o una autorizacion, utilizaria

(firma)

un estilo y tono diferentes, mas formales.
Redacte una férmula de despedida y coloque su firma.

Cuando haya finalizado la carta, llame la atencion de los ninos
sobre su contorno o «silueta» caracteristica, con el fin de fa-
vorecer la toma de conciencia de la estructura que posee este
tipo de texto.
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Invite a los niflos a escribir cartas en forma individual o en
pequenos grupos, a través de los siguientes pasos:

- Decidir a quien dirigirla: a un amigo, a sus primos, a los
abuelos, a la madrina, a ninos o ninas de otros cursos de la
escuela o de otras escuelas; al perioddico de la escuela o de
la localidad, si lo hubiese; a una autoridad local o nacional,
etc.

- Determinar el proposito de la carta: contar una noticia per-
sonal, de la familia o de la escuela; comunicar sentimientos;
contar anécdotas de amigos comunes, etc.

- Elegir el estilo o tono (lo que también se llama registro de
habla) que se utilizara en la carta: ¢se le tuteard o se le tratara
de usted? ¢se utilizaran expresiones formales o informales?
Esta decision dependera de la situacion de comunicacion,
de la relacion que se tiene con el destinatario y de otros
factores como la edad, nivel de confianza, etc.

- Pensar en el encabezamiento o saludo que se utilizara para
comenzar la carta: querido, estimado, apreciado, recordado,
de mi consideracion, etc.

- Desarrollar el contenido de la carta con el fin de cumplir con
el proposito de su escritura; en la redaccion se debe cuidar
los aspectos gramaticales y su relacion con la coherencia del
texto.

- Determinar la formula de despedida mas adecuada a
las caracteristicas de la carta.

Una vez que los ninos han escrito sus cartas, invitelos a revi-
sarlas a través de diferentes procedimientos:

i
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Q leerla con el fin de autoevaluarla y perfeccionarla; reescribir
los pasajes que parezcan poco claros o incompletos,

Q intercambiar la carta con un companero, pidiéndole que
asuma el papel del destinatario y que, luego de leerla, diga
si ella cumple con el proposito que se plante6 al escribirla,
y si la escritura es clara y legible,

U comentar si el tono de la carta corresponde al destinatario;
decidir si parece demasiado seria, o muy informal, etc., y
hacer los cambios que crean adecuados,

O hacer una Gltima revision, reescribirla si fuera necesario y
compartirla con sus companeros, si lo desean.

Por ejemplo, un alumno de cuarto ano podria escribir una
carta como la siguiente:

Iquitos, 12 de junio de
2004

Querida Julin:

Avyer recibi tu cavtita y me puse muy contento,
por eso te contesto ahora. Tt felicito porque estis escribiendo muy
bien, tu letra es mucho mas linda que el ano pasado cuando
recibi tu primera cavta. Lo maestra estd contenta povque yo
también he mejorado mucho mi escritura y hablo mejor en
castellano. En esta carta me ayndo solo un poquito.

Te quiero contar una buena noticia: tengo
una nueva hermanita que estia muy lindn. Se lama Ana igunl
que mi abuela; yo la e cargado en brazos vy elln parvece que se
rie.

En la escueln nos han felicitado porque nues-
tro curso hizo una exposicion en el periodico mural sobre un
proyecto de cuidado de ln naturaleza. Lo mejor es que era en
las dos lenguns que hablamos y eso les gusto mucho a nuestros
padres. Nos tomaron una foto.

Gracins por el dibujo de tu casa, yo también
te mando uno. Esperando que pronto me escribas nuevamente,
se despide tu amigo,

Raunl
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Para desarrollar las habilidades de escritura y produccion de
textos, ademas de lograr otros objetivos educativos importan-
tes, invite a sus alumnos a desarrollar un proyecto de curso de
correspondencia escolar.

Este tipo de proyecto consiste en establecer un intercambio
de cartas entre alumnos de dos escuelas, o de dos cursos de
una misma escuela. Para lograrlo, es conveniente que exista
un contacto con la maestra del otro curso y alguien que pueda
transportar las cartas periédicamente.

En una primera instancia, cada maestro envia la lista de alum-
nos de su curso y se selecciona al azar las parejas de ninos y
nifas que intercambiaran correspondencia en el futuro. Cada
alumno escribe a su “corresponsal” o alumno que le fue
asignado y espera una respuesta. En este tipo de experiencias,
frecuentemente los alumnos mantienen este intercambio de
cartas a lo largo del tiempo, incluso cuando cambian de curso
o de escuela.

Entre las ventajas de esta estrategia pedagogica, se puede
destacar que ofrece un espacio natural y motivante para que
los niflos y niflas expresen por escrito, en su lengua materna
o en castellano, pensamientos, sentimientos, experiencias,
anécdotas, humor, fantasia, etc. Ademas, dado el interés que
la actividad despierta en los alumnos, ellos sienten la necesidad
de revisar y mejorar su caligrafia, ortografia y sintaxis, de modo
de ser facilmente leidos por los destinatarios de sus cartas.

Tarjetas postales

La tarjeta postal contiene una invitacion al alumno a retomar
un texto leido desde la perspectiva de uno de los personajes
presentados en él, y a escribir una postal a una persona ficti-
cia, tomando el papel de este personaje. La actividad requiere
que los ninos se compenetren en las particularidades de los
eventos, asi como en las circunstancias personales de uno de
los participantes.

Tal cual una postal verdadera, los ninos dibujaran una esce-
na en un lado del papel y el otro lado sera dividido en dos
secciones. En la de la derecha escribiran el nombre del desti-
natario, una direccion apropiada al texto, ademas de dibujar
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una estampilla. En el espacio de la izquierda los ninos escri-
biran una fecha apropiada a la lectura, y el texto de su misiva
debe expresar alguno de los elementos importantes leidos en
el texto.

Las postales son realizadas mucho mejor de manera individual,
pero para que esta actividad tenga éxito, ayuda mucho contar
con algunos modelos que puedan circular entre los alumnos
para que entiendan de qué se trata.

[ Sugerencias metodoligicas ]

1. DPidaalos alumnos que escojan uno de los persona-
jes presentados en la lectura, y que seleccionen uno de
los momentos en que se lo presenta en el texto. Puede
tratarse, por ejemplo, de un episodio de la vida de los
incas.

2. Explique lo que es una postal. Modele, de ser po-
sible, utilizando algunas postales elaboradas por usted
o realizadas por clases anteriores. No olvide indicar que
para que la postal sea considerada exitosa, debe tener:

*  un dibujo relacionado con el tema en uno de sus
lados

%  en el otro lado o reverso, debe haber un texto
con fecha y contenido apropiado, un destinatario
y direccion razonable y una estampilla.
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3. Distribuya los materiales, asignando el tiempo ne-
cesario.

4. Monitoree y construya andamios para sus alumnos,
de acuerdo a las necesidades que usted observe.

5. Todos los trabajos se ponen en exhibicion en el salon
de clase. Las postales son especialmente apropiadas para
colgar de un cordel, o para elaborar méviles adaptando
colgadores de metal.

Cuentos, fabulas y leyendas

Una de las formas de facilitar la escritura de cuentos, fabulas
y leyendas, consiste en leerles frecuentemente estos tipos de
texto. Probablemente los ninos han vivido la experiencia de que
sus padres, abuelos, maestros y otras personas de su entorno,
les cuenten o lean narraciones en su lengua materna. Tendran
también la oportunidad de aprender a leer y escribir cuentos
en esalengua. En el caso del castellano, es importante retomar
estas estrategias apoyandose en las habilidades que los ninos
ya han desarrollado.

Algunas recomendaciones para que usted lea en voz alta cuen-
tos, fabulas y leyendas en castellano como segunda lengua,
son las siguientes:

% Seleccione textos breves, faciles, con vocabulario y estruc-
turas oracionales poco complejos, con mucha accién,
de estructura clara y cuyos contenidos sean interesantes
para los ninos.

< Antes de iniciar la lectura, muestre el libro a los nifios,
sus ilustraciones, su titulo, para estimular en ellos la
formulacion de hipétesis sobre su contenido (Ver “In-
terrogacion de textos”).

< Mientras lee, mantenga un contacto visual con los
alumnos para saber si estan comprendiendo y si siguen
interesados. Lea en forma relajada, con naturalidad y

emocion.
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Evite interrumpir la lectura en forma demasiado frecuen-
te. Cuando note que los niftos no han comprendido,
deténgase brevemente para decir lo mismo con otras
palabras (parafrasear), para hacer gestos que ilustren lo
que ha dicho o para pedir a los ninos que comenten so-
bre lo que estan escuchando. En cualquier caso, permita
que los ninos escuchen una primera lectura de manera
ininterrumpida.

D¢ tiempo a los alumnos para que procesen lo escuchado
y reaccionen frente a su lectura oral. Si usted les solicita
inmediatamente una respuesta, solo la daran los alum-
nos que saben mas castellano y los demas no tendran
oportunidad de participar.

Invitelos a expresar lo que han comprendido de la lec-
tura, o el pasaje que han preferido, primero a través de
dibujos y, progresivamente, en forma oral y escrita.

A partir de estas multiples experiencias con textos narrativos,

los ninos habran internalizado sus principales caracteristicas y

estaran en mejores condiciones para transformarse en “autores”

de sus propios cuentos, fabulas y leyendas

" e
|3
m\mﬁﬂ‘ =

215



ENSENANZA DE CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA

216

[ Sugervencias metodoliogicas ]
A | En las primeras etapas de aprendizaje del castellano

CUENTOS
Dibujar cuentos.

1. Lea un cuento breve, sencillo ¢ interesante a sus
alumnos, siguiendo las recomendaciones senaladas an-
teriormente.

2. Pida a sus alumnos que formen grupos de cuatro o
cinco compaifieros, y que cada uno dibuje el cuento en
forma de historieta (varios cuadros que representan la
secuencia de la historia) o en un solo dibujo. En la parte
inferior del dibujo o de cada cuadro de la historieta,
pueden escribir una pequena oracién o texto sobre el
cuento, siempre que se consideren preparados. Estos
textos se iran incrementando progresivamente, a medida
que mejora su conocimiento oral del castellano y sus
habilidades de escritura en la lengua materna.

3. Invitelos a mostrar sus dibujos al grupo y comentar
su contenido. Probablemente, en las primeras etapas los
nifos intercambiaran sus impresiones en castellano, pero
apoyandose con expresiones en su lengua materna. En
la medida que adquieran confianzay seguridad, lo haran
cada vez mas en castellano.
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4. Solicite al grupo que se distribuya la historia en tres
o cuatro partes, segiin el nimero de integrantes, y que
cada uno ilustre y escriba algo sobre esas partes. Uno
dibujard el comienzo de la historia, uno o dos lo que
ocurre después y otro alumno dibujara el final.

5. Aproveche esta experiencia para que los nios ob-
serven que los cuentos tienen una estructura narrativa
caracteristica, que corresponde a sus momentos mas
importantes. Llameles la atencion sobre los términos
que generalmente van asociados a cada uno de esos
momentos o etapas de un cuento. Para lograrlo, revise
con ellos el inicio, el desarrollo de acontecimientos o
conflictos y el final de algunos cuentos que conozcan.
Probablemente, los ninos senalaran que casi siempre los
cuentos comienzan con expresiones tales como: “Habia
una vez”, “Erase una vez”, “En un pais muy lejano”,
“Una vez”, etc.

Sobre la base de ese descubrimiento, escriba frente a los
ninos los principales momentos de la estructura narrativa
de un cuento y coloquela en un muro del aula. De esa
manera, ellos podran reflexionar sobre sus caracteris-
ticas y tenerlas presentes cuando escriban sus propios
cuentos. Expliqueles que se trata de un esquema muy
flexible y que ellos pueden modificar de acuerdo a su
creatividad.

Por ejemplo, usted puede escribir:
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Recrear cuentos.

1. Invite a los ninos a recordar los cuentos que ellos
conocen porque se los han contado sus padres, abuelos,
o los han escuchado y leido en la escuela. Pidales que
se pongan de acuerdo sobre uno de estos cuentos y lo
narren oralmente con sus propias palabras, pudiendo
completarlos con el aporte de sus companeros.

2. Luego, amedida de sus posibilidades, soliciteles que
los escriban en forma individual y después los comparen
con los de sus companeros de grupo.

3. Estimule a los ninos a cambiar creativamente el fi-
nal de un cuento conocido, transformar sus personajes,
agregar otros, cambiarlos de época, etc.

4. Invitelos a crear un nuevo cuento con los cambios
imaginados, escribirlo, ilustrarlo y mostrarlo a sus com-
paneros.

Para facilitar la transformacion de los cuentos conocidos,
sugiérales algunas de las siguientes posibilidades:

Imagina el cuento

- en el futuro, dentro de cien anos...

- en el pasado, durante la prehistoria...
- en tu cindad o pueblo...

- en otro pais

- en otro planeta, etc.

5. Propoéngales transformar cuentos mezclandolos
entre si. Por ejemplo, mezclar a la Caperucita Roja con
los siete enanitos, en un castillo lejano, etc.

Crear cuentos a partir de laminas.

1. Presente a los ninos laminas, fotografias, afiches,
reproducciones de cuadros sacadas de revistas, etc. y

pidales que imaginen una historia a partir de ellos.

2. Ofrezca un modelo de la actividad mostrando una
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lamina y creando una historia a partir de ella. Procure
que su historia tenga humor, fantasia y mucha imagina-
cion.

3. Propongales que no se limiten a observar y conside-
rar lo que aparece en la lamina, sino que imaginen otros
personajes, otros objetos o elementos de la naturaleza.
Luego, que imaginen lo que estd ocurriendo, lo que
ocurrié antes y, sobre todo, algunos acontecimientos
que pueden producirse después.

4. Una vez que hayan imaginado una historia, pueden
escribirla recordando los principales momentos que tiene
la estructura de un cuento. Entregue a los nifios una hoja
con una estructura narrativa vacia, como la del ejemplo
mostrado anteriormente (“Habia una vez... que..., etc.)
con el fin de facilitar la escritura de sus primeros cuen-
tos.

5. Invite a los niflos a formar grupos y a compartir sus
cuentos con su grupo. Luego de una lectura interactiva,
ellos podran corregirlos, mejorarlos y reescribirlos.

B | En etapas mas avanzadas

A medida que los niflos adquieren mayor dominio del
castellano en forma oral y escrita, pueden también com-
plejizar el manejo de la estructura narrativa simple que
utilizan en las primeras etapas.

Yo comienzo, tit sigues...

Se trata de la elaboraciéon de un cuento colectivo, reali-
zado por grupos de cinco o seis alumnos.

1. En una hoja de papel, un nifio o nina escribe el
comienzo de un cuento: “Habia una vez...”, en dos o
tres lineas; luego, el siguiente participante agrega nuevos
elementos a la presentacion: precisa algunas caracteris-
ticas de los personajes o de los lugares. En seguida, el
tercer alumno agrega un hecho o acontecimiento que
ocurre en relacion a lo descrito en el comienzo del
cuento, en lo posible, algo sorprendente e inesperado. A
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continuacion, otro alumno presenta algunas reacciones o
consecuencias que provoca el problema desencadenado.
El quinto participante imagina una o varias soluciones,
lo que puede incluir nuevos personajes. El tltimo autor
del cuento redacta un desenlace o final de la historia.

2. [Insista en la importancia de incluir mucha fantasia
en sus cuentos y de estar conscientes que se encuentran
en un mundo de ficcién donde todo puede ocurrir: los
animales hablan, las personas vuelan, los seres de otros
planetas conviven con nuestra época, etc.

3. Unavez que la hoja ha dado toda una vuelta y cada
uno de los miembros de un grupo han hecho su aporte
al cuento, lo leen en voz alta. En seguida comentan y
deciden algunos posibles cambios o nuevos contenidos.
Finalmente, lo reescriben y lo presentan al resto del curso
con el nombre de todos los autores.

Una pregunta y un cuento

Se trata de un tipo de cuento para ser elaborado en
forma individual.

1. Plantee alos ninos una pregunta que apele a su ima-
ginaciéon, como por ejemplo, alguna de las siguientes:
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- sQué pasarin si los dins no tuvieran noche?
- 80 las personas tuviesen alns?

- s51 despertaras convertido en gigante?

- ;i perdievas a tu animalito mascota?

2. Pidaalos nifos que cierren los ojos, que imaginen
una de estas situaciones y que respondan silenciosamente
la pregunta. Luego, que inventen una pequena historia
sobre el tema ubicandola en un mundo imaginario.

3. Los ninos que lo deseen, pueden leer sus historias
en voz alta y compararlas con las de sus companeros.

Poemas

La funcién imaginativa del lenguaje también ha sido llamada
funcién poética. Para desarrollar en los ninos la capacidad
de utilizar el lenguaje creativamente, enfatizando su aspecto
estético, el placer de disfrutar con su sonoridad, con el signi-
ficado de las palabras, etc., es importante ofrecerles frecuentes
ocasiones para leer y escuchar poemas y otros textos poéticos.
Esta sera la base de la creatividad que ellos podran expresar en
sus propias producciones poéticas.

Al igual que en los cuentos, es necesario ofrecer a los nifos
andamiajes para que ellos puedan desplegar todo su potencial
creativo, pero sintiéndose apoyados con herramientas pedago-
gicas concretas. Nada es mas frustrante para un nino (y también
para un adulto), que ser invitado a escribir un poema u otro
texto literario sin saber como comenzar y en qué apoyarse.

A continuacion se entrega un conjunto de sugerencias referidas
a estrategias que facilitan la creacion poética de los alumnos
sobre la base de actividades tales como la creaciéon de acrosti-
cos, «préstamos a la poesia», «limericks», poemas diamante,
ad-versos, etc.

[ Sugervencias metodoliogicas ]

Acrosticos

Los acroésticos son poemas realizados a partir de las letras ini-
ciales de una palabra significativa para la persona que lo escribe.
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Algunas sugerencias para ayudar a los ninos a escribirlos son
las siguientes:

1. Presente a sus alumnos, a manera de ejemplo, acros-
ticos creados por otros nifos, como éste:

La luna es

Una enorme flor que

Noche tras noche

Aparece en el jardin del cielo

Rosa (10 anos)

2. Invite a los nifos a crearlos y escribirlos colectiva-
mente en el pizarron; para facilitarles su escritura, ofrezca
la siguiente estructura como un andamiaje de apoyo.

3. Explique a los ninos que el acrostico tendra tantas
lineas como letras tenga la palabra seleccionada. Propon-
gales que escriban sus primeros acrésticos a partir de su
propio nombre o el de un compaiiero; en el pizarron
se puede crear un acrostico en forma colectiva para un
nino llamado Pedro:

S NI —

Letra inicial Palabras del verso

222



ESTRATEGIAS METODOLOGICAS / PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN CASTELLANO

PEDRO

P equeno y simpatico

E ntras cada manhana

D ando abrazos,

R iendo y haciendonos reir como una
O la de alegria.

4. Invite a los alumnos a formar grupos y a elaborar
acrosticos entre cuatro o cinco companeros. Soliciteles
que elijan una palabra que les guste: un nombre propio,
el nombre de un animal, de un sentimiento o de una
cosa.

5. Didales que recuerden la estructura de un acrosticoy
pongan atencion en la primera letra; luego, que asocien
libremente la palabra seleccionada con una frase que
empiece con esa letra, y asi sucesivamente hasta la tiltima
linea del poema.

6. Soliciteles que compartan sus acrosticos, si lo de-
sean.

Un poema prestado

Un excelente andamiaje para apoyar a los ninos en sus primeras
creaciones poéticas consiste en pedir «préstamos a la poesia», es
decir, tomar como base algiin poema que conozcan y recrearlo
respetando su estructura, ritmo y rima, pero modificando su
contenido. Para llevar a cabo esta actividad se sugieren los
siguientes pasos:

1. Organice sesiones de lectura de poemas, durante
las cuales usted lee a sus alumnos, con entusiasmo y
emocion, poemas que usted aprecia, de autores de su
pais o extranjeros. Pidales que seleccionen aquéllos
que mas les gustan, los copien y los lean o reciten a sus
companeros.

2. Invitelos a preparar sus lecturas o recitaciones, le-
yendo varias veces los poemas que han seleccionado.
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3. Invitelos a asistir a presentaciones de poesias y
entrevistar a poetas cuando tengan la oportunidad de
hacerlo.

4. Muéstreles un modelo de «préstamo a la poesia».
Por ejemplo, esta estrofa de un poema del poeta nica-
ragiiense Rubén Dario:

CANCION DE LA NOCHE EN EL MAR

¢ Qué barco viene alla?

¢ Es un barco o es una estrella?
¢ Qué barco viene alla?

Es una linterna tan bella...

jy no se sabe adonde va!

Rubén Dario (Nicaragua)

Un nino de 9 anos la transformé de esta manera:

¢ Qué pajaro viene alla?

¢ Es un pajaro o un cometa?

¢ Qué pajaro viene alla?

Parece que hasta el viento lo respeta
jy nadie sabe adonde va!

5. Estimule a los ninos a realizar este tipo de préstamos
a la poesia, siguiendo los siguientes pasos:

- Pidales queseleccionen un poema para transformarlo,
trabajando en forma individual o en pequenos grupos.

- Invitelos a transformar el poema a través de cambiar
determinadas palabras o expresiones. Estimtlelos a
cambiar el orden, omitir, agregar, etc., cuidando
siem pre que las transformaciones sean consisten-
tes con el poema en su globalidad.

- Estimdlelos a mostrar y editar los nuevos poemas

creados y a apreciarlos, comentarlos, compararlos.

Yo también soy poeta

Otra forma de facilitar la creacion de poemas consiste en ofre-
cerles el siguiente andamiaje:
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1. Invitelos a crear un poema sobre la base de dos
listados de palabras que ellos mismos deben escribir al
pensar en una determinada palabra. Un listado se com-
pone de adjetivosy el otro de verbos; no es necesario que
los niflos manejen estos términos gramaticales, ya que
pueden decir “palabras que dicen como es” y “palabras
que dicen lo que hace”.

2. Silos ninos seleccionan la palabra “gato”, por ejem-
plo, ellos pueden hacer el siguiente listado:

¢Como es? ¢Qué hace?
Suave acaricia

negro corre

amigo maulla

agil juega

El poema resultante podria ser:
Mi gato

Eres suave y acaricias,
negro, corres y corres,

mi gran amigo que maulla
agil, juegas conmigo.

3. En etapas mas avanzadas del aprendizaje del castella-
no, los ninos pueden expandir mas los versos a partir de
sus listas de palabras. También pueden utilizar el meta-
lenguaje de adjetivos y verbos al elaborar sus listados.

Poema en cinco

Se trata de un tipo de poema que se presta para ser realizado
en pequenos grupos.

1. Explique a sus alumnos que estos poemas llevan el

nombre de “poema en cinco”, porque siempre tienen
cinco versos; cada uno de ellos comienza con una palabra
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y luego va aumentando hasta volver a una en el quinto
Verso.

2. Muéstreles un ejemplo de “Poema en cinco”, enfa-
tizando su estructura:

Nubes
blancas, grises,
vuelan, crecen, escapan,

sus lagrimas son lluvia.
Nubes.

3. Haga frente a los ninos un esquema de la estructura
del poema, con el fin de que lo comprendan y luego
puedan ejercitar la creacion propia.

Verso 1: Una palabra

Verso 2: Dos palabras que la describen

Verso 3: Tres palabras que dicen lo que hace (verbos)
Verso 4: Una frase de cuatro palabras

Verso 5: La misma palabra del primer verso.

Limericks

Un «limerick» (o verso disparatado), es también un poema de
cinco versos, y su nombre se refiere al pueblo irlandés en el
que nacio6 el autor de este tipo de rimas. Es un tipo de poema
que se presta para niveles mas avanzados en el aprendizaje del
castellano.
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Los dos primeros versos riman entre si y también el tercero y el
cuarto. El tltimo verso repite al primero, aunque con algunas
variaciones. Casi siempre se trata de situaciones divertidas o
absurdas. Para estimular a los nifos a crear limericks, se sugiere
realizar las siguientes actividades:

1. Presente a sus alumnos algunos limericks creados
por ninos, tales como los siguientes:

Una tortuga muy apuradn

a sus amigos llamo desesperada.

- Un par de patines necesito

para traer de lo escueln o mi tortuguito.

Dijo la tortuga muy apurada.

(Bernardo, 10 anos)

Un lapiz muwy perezoso y cansado

Se aburrio de tanto dictado.

Lanzo un grito o ln maestra Lucero
o que de inmediato le puso un cevo,

al lapiz perezoso y cansado.

(Anita, 11 anos)

2. Invite alos niflos a formar grupos y a escribir «lime-
ricks» con sus companeros. Para ello, pidales que sigan
los siguientes pasos:

- Imaginar un personaje: una estrella, un animal, una
silla, un bombero, etc.

- Describir brevemente al personaje. Por ejemplo,
una
estrella muy coqueta; una silla bailarina, etc.

- Escribir el primer verso, que puede comenzar con
“Ha bia una vez..; Un...

- En el segundo verso imaginar algo que le pasé o que
desea ser o hacer el personaje, y que debe rimar con
el primer verso.
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- Escribir los dos versos siguientes y rimarlos entre si,
recordando que los limericks son versos absurdos que
hacen reir.

- Terminar el «limerick» escribiendo el quinto verso,
incluyendo al personaje del primero.

Poemas de nunca acabar

Este tipo de poema se caracteriza porque puede continuar
indefinidamente, ya que se trata de encadenar versos que
riman, los unos a partir de los anteriores. Estos poemas siem-
pre comienzan con el adverbio cuando. Para estimular a sus
alumnos a crear este tipo de poemas se sugiere:

1. Léales un “Poema de nunca acabar” creado por
otros ninos, como éste:

Cuando me como un pastel
me dan ganas de reir.

Cuando me dan ganas de reir
voy corriendo a la huerta.

Cuando voy corriendo a la huerta
mis pollitos me persiguen.

Cuando mis pollitos me persiguen
el gato se pone celoso.

Cuando el gato se pone celoso
mi tia le da chocolate.

Cuando mi tia le da chocolate
Etc.

(Rosa, 12 anos)

2. Ayude a los nifos a descubrir la forma en que se
elaboran estos poemas ¢ invitelos a crearlos en forma
de juego colectivo.

3 Forme varios grupos de cinco a seis alumnos, y
pidales que cada grupo elabore un verso que debe ser
seguido por otro grupo, y asi sucesivamente.
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Ad-Versos

Este tipo de versos es una variacion de «los poemas de nunca
acabar» y también se prestan para crearlos en forma de juego
grupal. Para que sus alumnos los realicen, se sugieren los si-
guientes pasos:

1. Lea a los alumnos algunos ad-versos creados por
ninos, tales como ¢éstos:

Cuando sali de vacaciones
viajamos en unos camiones.

Como los camiones eran grandes
nos fuimos hacia Los Andes.

Como Los Andes no aparecia
nos bajamos en casa de mi tia.

Como mi tia es tan carinosa
le regalamos una rosa.

Como la rosa se secod
mi hermanita lloré6.

Como mi hermanita lloré
el perro bien enojado ladré.

Etc.

(Carlos, 11 anos)

2. Explique a los ninos las reglas de este juego:

- El primer alumno crea un par de versos que ri-
men.

- El que le sigue debe anadir dos lineas de verso a la
historia. En la primera linea debe decir algo sobre el
objeto que el primer nifno menciond y en la segunda
linea debe introducir un segundo objeto, en un verso
que rime con el anterior.

- El juego continta hasta que alguien se equivoque
o no pueda seguir con la rima.

- Escriba en la pizarra los versos creados por los ni-
nos a medida que avanza el juego, para que ellos
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puedan verlos y copiarlos después que terminen de jugar.
Pidales que dibujen los versos.

Poemas diamante

Tal como su nombre lo indica, el “poema diamante” tiene
forma de rombo debido a la forma en que se construye. Se
sugiere proponer la creacion de este tipo de poema a alumnos
mayores que ya tienen bastante dominio del castellano debido
a que su elaboracién requiere de un amplio vocabulario y de un
cierto manejo de conceptos gramaticales que los mas pequenos
no poseen. Se necesita, por ejemplo, conocer el concepto de
nombre o sustantivo, verbo y adjetivo.

Para lograr la forma de un diamante, este poema tiene siete
versos, con las siguientes caracteristicas:

linea 1: un nombre de persona, animal o cosa,

linea 2: dos adjetivos que describan al nombre de la pri-
mera linea,

linea 3: tres verbos relacionados con la primera linea,

linea 4: cuatro nombres: dos relacionados con la primera
linea y dos con la séptima linea,

linea 5: tres verbos relacionados con la séptima linea,

linea 6: dos adjetivos que describan la séptima linea,

linea 7: un nombre opuesto o anténimo al de la primera
linea.
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Para estimular a sus alumnos a realizar poemas diamante, se
sugiere realizar las siguientes actividades:

Presente a sus alumnos algin poema diamante creado por
otros ninos. Por ejemplo, éste, que fue creado a partir de la
oposicion Frio - Calor:

Frio
blanco, azul,
hieres, cortas, hielas,
enemigo, vigilante, amigo, companero
entibias, relajas, alivias,
rojo, fuego,
calor.

(Marfa, 14 anos)

Antes de pedir a los ninos que elaboren estos poemas por si
mismos, modele la creaciéon de un poema diamante en el pi-
zarrén, de acuerdo a los siguientes pasos:

- Seleccionar dos palabras opuestas: dia -noche; blanco
- negro; pequeno - grande; agua - fuego; mar - tierra;
primavera - otofo, etc.

- Escribir en la primera linea del poema una de las
palabras seleccionadas y en la Gltima linea la palabra
opuesta. Si se ha escogido dia - noche, el poema se
comenzaria a construir asi:

Noche

Dia
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- Pensar en dos adjetivos que podrian describir la noche,
y que se escriben en la segunda linea.

- Seleccionar tres verbos relacionados con la noche y
escribirlos en la tercera linea.

- La cuarta linea es especialmente importante, porque
es aqui donde se debe efectuar la transicion de una
palabra a la opuesta que aparece en la linea 7. Se
escriben cuatro sustantivos: los dos primeros rela-
cionados con la palabra noche y los otros dos con la
palabra dia.

- Buscar tres verbos relacionados con la palabra dia y
escribirlos en la linea 5.

- La pentltima linea requiere de dos adjetivos que
describan la palabra dia.

El resultado podria ser un poema como éste:

Noche
oscura, triste,
asustas, escondes, separas,
fantasma, pantera, amigo, mariposa,
iluminas, acompanas, acaricias,
luz, blanco,
dia
(Pablo, 14 anos)

Estimule a sus alumnos a escribir sus propios poemas dia-
mante, individual o grupalmente.

Seleccione en conjunto con los alumnos, uno o dos poemas
que se destaquen y pidales que los escriban sobre una cartulina,
recortando su silueta de diamante. Luego, pueden colocarlo
en un muro de la sala de clases.

Propongales la edicion de un librito de poemas diamante, con
hojas recortadas con esa forma.
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Noticias

En la vida escolar es importante que los nifios desarrollen
el concepto de noticia, a partir de hechos cotidianos que les
ocurren a cada uno de ellos en su hogar, en su barrio, en la
escuela.

Se sugiere escuchar y valorar la narracion de experiencias sig-
nificativas de los niflos, sus anécdotas, los hechos que les han
llamado la atencidn, para luego transformarlos en auténticas
noticias.

Cuando los alumnos ya son capaces de redactar con mayor au-
tonomia textos en castellano (previamente lo han hecho en su
lengua materna), es conveniente que ellos puedan sistematizar
algunos aspectos que caracterizan a este tipo de texto.

La noticia constituye una forma simple de redacciéon basada en
la presentacion precisa y sintetizada de los datos recogidos por
el alumno. En ella se responde basicamente a las preguntas:

¢Quién o quiénes estan implicados en los hechos?,
¢Dénde ocurrieron?,

¢Qué sucedio?,

¢Cuando,

¢Coémo?,

¢Por que?

Los alumnos pueden escribir noticias referidas a hechos
ocurridos en ambitos que van desde la escuela, el barrio, la
ciudad, el pueblo, el pais, hasta noticias internacionales que
atraigan su interés. En general, se privilegian las noticias que
afectan directamente a los nifios, tales como el nacimiento de
una hermanita, la llegada o partida de un familiar, la llegada
a la casa de un perro u otro animalito regalén, el matrimonio
de un hermano, etc.

Con el fin de estimular a los nifos a escribir noticias, realice
las siguientes actividades:

- Cuente y comente noticias escuchadas en su hogar, en los
recreos, en la radio, la television y/o leidas en los periddicos.
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Invite a los alumnos a seleccionar una noticia que quieran
comunicar, a partir de una situacién especifica: el curso, la
familia, la vida escolar, la comunidad, sucesos nacionales o
internacionales.

Pidales que determinen a quiénes se dirigiran las noticias.

Sugiérales que interroguen el contenido de la noticia sobre
la base de las preguntas senaladas anteriormente.

Una vez que las hayan respondido en forma oral, estimtlelos
a utilizar en la redaccion de la noticia un vocabulario simple
y preciso, seleccionando las palabras con que comtnmente
se designan los sucesos, cosas o personas a que se refiere
la noticia.

Ensaye junto con ellos la redaccion de las noticias, sobre
la base de oraciones directas y breves, siguiendo el orden
logico de la oracion gramatical: sujeto, verbo y comple-
mentos.

Estimulelos a ensayar y seleccionar un titulo que sintetice
el contenido de la noticia o que destaque un dato relevante
que llame la atencion del lector.

- Leajunto con los alumnos noticias en un diario, identifican-

do en ellas las respuestas a las seis preguntas claves.



PROYECTOS DE AULA

CAPITULO 10

|_._‘

; Qué is un proyecto dﬁula’

Proyecto de aula

n proyecto de aula se puede definir como una estrategia peda-
gogica caracterizada por la planificacion, puesta en marcha y
evaluacion colectiva de un conjunto de actividades, en torno
a un tema, problema o idea surgida de los alumnos, con el
fin de alcanzar un determinado objetivo, de acuerdo a sus
necesidades e intereses.

La organizacion del curriculo en torno a proyectos se basa
fundamentalmente en una concepcion globalizadora de la ense-
nanzay el aprendizaje, en la que las relaciones entre contenidos
y areas de conocimiento surgen de los intereses y necesidades de
los alumnos y no en forma rigida y preestablecida. Este punto
de partida implica una vinculacion afectiva con el contexto
cotidiano de la vida en la escuela y, de ese modo, los proyectos
dan forma al natural deseo de aprender de los ninos. Al tomar
como punto de partida sus conocimientos previos, experiencias,
intereses y necesidades, los aprendizajes construidos por ellos
les resultan significativos y relevantes.

Trabajar en torno a proyectos supone un reto para los edu-
cadores, no porque se trate de una estrategia metodologica
dificil, sino porque implica un profundo cambio de actitud y
de enfoque pedagogico. Una vez que esta practica se ha incor-
porado, constituye un gran facilitador de la tarea docente.
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En primer lugar, el maestro debe asumir una actitud de escucha
frente a los alumnos, de alerta frente a los posibles puntos de
partida para avanzar en la construccion de los aprendizajes
previstos en cada nivel escolar. Debe también estar atento y
observar las acciones de los alumnos, sus preguntas, sus in-
quietudes, para destacarlas y transformarlas en instancias de
aprendizaje.

Implica también estar conscientes de que los niflos no sélo
aprenden en la escuela, ya que la mayor parte de sus aprendi-
zajes mas significativos y profundos, surgen de su vida cotidia-
na, fuera de la escuela. El docente entonces, se constituye en
un canalizador de propuestas, en un estimulador de posibles
hipotesis frente a los diversos problemas que interesan a los
ninos, en un mediador entre los conocimientos requeridos y los
alumnos, un enriquecedor de variados puntos de vista a través
de la formulacion de preguntas estimuladoras del pensamiento
critico. En fin, esta modalidad de trabajo educativo implica un
gran respeto por la diversidad y por la expresion de identidad
de todos los ninos, con sus diferencias individuales que con-
fluyen en forma concertada en un proyecto colectivo que los
representa. Con estas caracteristicas, esta metodologia rompe
con una tradicion educativa igualitaria y homogeneizante,
para valorizar la diversidad como fuente de enriquecimiento
personal y social.

Una consideracion importante en la decision del tema sera la
disponibilidad de informacion en la comunidad. ;Existen en la
comunidad personas con informacion relevante al temay que
hablen en castellano? ¢Tiene el maestro textos en castellano
que sean apropiados e informativos? :Se pueden hacer obser-
vaciones directas en la localidad que permitan a los alumnos
desarrollar conocimientos relacionados con el tema? Todo esto
debe guiar la seleccion y el planeamiento del trabajo.

Un proyecto de curso, como por ejemplo la elaboracion de
un periodico escolar, proporciona situaciones auténticas de
comunicacion oral sobre la base de conversaciones, entrevis-
tas, debates, lluvia de ideas, etc.; también estimula el lenguaje
escrito, ya que los nifos sienten la necesidad de copiar tex-
tos, leer variados materiales, escribir cartas, noticias, chistes,
anécdotas, entrevistas, resultados de investigaciones, cuentos,
poemas, etc.
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Los proyectos de curso favorecen también la consolidacion
sistematica de los aprendizajes abordados en ocasiones pre-
cedentes, ya que permiten aplicarlos a situaciones nuevas. El
dinamismo del proceso permite abordar una cantidad signi-
ficativa de contenidos, dado que los alumnos se transforman
en auténticos investigadores que relacionan los aprendizajes
que van construyendo con otros que ya poseen, ampliando
progresivamente su campo de intereses y necesidades.

Cada etapa del proyecto es una buena ocasion para el profesor
de observar a los ninos e interactuar con ellos retroalimentando
sus avances; de ayudarlos a sistematizar sus conocimientos y
a regular sus propias representaciones y objetivos; de evaluar
sus conocimientos y progresos.

En las caracteristicas de los proyectos de aula se puede apre-
ciar el importante papel que juega el lenguaje oral y escrito
en todas sus etapas. Esto implica que en esta estrategia es mas
factible la utilizacion de la lengua materna, hasta que los ninos
hayan alcanzado un dominio suficiente del castellano como
segunda lengua. Aun cuando el proyecto se desarrolle en la
lengua materna, el maestro podra invitar gradualmente a los
ninos a trabajar algunos aspectos o etapas de sus proyectos
en castellano, hasta llegar eventualmente a la elaboracion de
proyectos en esta segunda lengua.

En las etapas iniciales del aprendizaje del castellano, si bien se
mantiene el criterio de iniciar los proyectos de aula a partir de
los intereses de los alumnos, es necesario flexibilizarlo y estar
conscientes que el maestro jugara un papel mas activo en la
creacion de situaciones que se transformen en proyectos. Lo
importante es estimular a los ninos a participar investigando y
tomando decisiones con autonomia y creatividad para resolver
problemas que les sean significativos.

Por ejemplo, no es probable que nifios que tienen poco do-
minio del castellano planteen espontaneamente en esa lengua
situaciones que puedan constituir el inicio de un proyecto; si
los alumnos estan curiosos por saber sobre por qué existe el
dia y la noche, o sobre por qué las plantas se secan cuando no
llueve, manifestaran sus interrogantes en su lengua materna
y no en la segunda lengua. Esto no deberia impedir que el
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maestro que recoge estas inquietudes y favorece el desarrollo
de un proyecto de investigacion sobre la rotacion de la tierra,
por ejemplo, disponga de un espacio en su curso de castellano
como segunda lengua para leer a los ninos sobre este tema,
para organizar un juego en el que los ninos asumen el papel de
planetas, se nombran y se desplazan por la sala como si fueran
girando en torno al sol. De este modo, ¢l proyecto no sélo
enriquecera la lengua materna de los ninos, sino que a través
de algunas actividades en castellano, desarrollard el dominio
de esta segunda lengua.

Cuando los ninos llegan a la escuela con un adecuado domi-
nio del castellano oral, o cuando han alcanzado niveles mas
avanzados en su escolaridad, ademas de los proyectos de curso
realizados en su lengua materna, los alumnos podran desarro-
llar otros en la segunda lengua.

Para que un proyecto se transforme en una verdadera ocasion
de aprendizaje para los alumnos, es conveniente cumplir al-
gunas etapas, las cuales deben enfrentarse de manera flexible,
adaptandolas a la situacion particular de cada curso y escuela.
Estas etapas son las siguientes:

1. Situacion en la que surge la idea central del proyecto

Proponga ideas que se relacionen con los intereses de sus
alumnos o estimillelos a proponerlas ellos mismos y a tomar
decisiones acerca de posibles proyectos que les gustaria
emprender; a fundamentar proposiciones y a discutirlas en
pequenos grupos o colectivamente. En esta primera etapa,
que constituye una especie de «lluvia de ideas», es probable
que los ninos utilicen prioritariamente su lengua materna.

2. Definicidon de objetivos

Paralelamente a la definicion del contenido del proyecto
y de su factibilidad, estimule a los alumnos a clarificar sus
objetivos y a llegar a acuerdos orales y escritos. Comunique
a los alumnos los objetivos de aprendizaje que usted espera
desarrollar, en términos simples, de modos que ellos puedan
comprenderlos con facilidad.
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3. Seleccion de los recursos necesarios para realizar el
proyecto

Oriente a los ninos para que tomen conciencia y seleccio-
nen los recursos tanto materiales como humanos con que
cuenta la escuela, sus familias o el barrio, para realizar el
proyecto.

A partir del segundo grado, pida a los alumnos que una
vez que decidan lo que necesitaran, le dicten el listado de
recursos necesarios para la elaboracion del proyecto. Es-
cribalos en un cartel para que luego los ninos «jueguen a
leer». Por ejemplo:

U Invitar a personas que puedan aportar sus conocimien-
tos o su experiencia en relacion al proyecto, tales como
campesinos, artistas, artesanos, bibliotecarios, cientificos,
periodistas, etc.

O Realizar actividades para obtener financiamiento, tales
como exposiciones, kermés, etc., o bien solicitar la co-
operacion de instituciones tales como centros de padres,
empresas, centros culturales, municipalidades, embaja-
das, oficinas de turismo, centros comunitarios, etc.

4. Elaboracion de un contrato o compromiso

Ayude al grupo a definir las principales actividades del
proyecto y a dar forma a un contrato de trabajo que esta-
blezca las responsabilidades que asumira cada alumno. Este
contrato implica:

O Definiry repartir tareas; cada participante se compromete
a asumir responsablemente las propias.

Q Establecer un cronograma que incluya todas las etapas
del proceso.

O Determinar un calendario de reuniones periddicas de
evaluacion de la marcha del proyecto y de su evaluacion
final.
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5. Desarrollo del proyecto
Esta etapa cubre todo el proceso de realizacion del proyecto,
desde la elaboracion del contrato hasta la evaluacion final.

6. Evaluacion durante el proceso y al final del proyec-
to

Oriente a los alumnos a seleccionar algunos medios de
evaluacion, tanto del proceso como del producto del pro-
yecto. Para esto es necesario establecer procedimientos o
instrumentos especificos en relacion a los objetivos, que
permitan evaluarlo en cada una de sus etapas. Apoyese en
esta evaluacion para efectuar, en conjunto con los alumnos,
los ajustes necesarios de acuerdo a las necesidades, obsta-
culos o logros que vayan surgiendo.

Estos procedimientos pueden ser:

QO balance periddico, oral o escrito; individual o colectivo

U producciones escritas

Q diario de vida o bitacora del proyecto

U reuniones periddicas con registro escrito de las
intervenciones

Al término del proyecto, la evaluacion debe referirse al proceso,
al producto y a los participantes. El producto del proyecto debe
ser confrontado con sus objetivos iniciales. Algunas preguntas
que facilitarfan esta confrontacion son las siguientes:

4 :Se obtuvo realmente lo que se esperaba?

O ;Valio la pena el esfuerzo desplegado?

Q ;Cumplimos todos con nuestras respectivas
responsabilidades?

A :Qué aprendimos?

4 :Qué mejorariamos en un proximo proyecto?
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La evaluacion de los participantes involucrados directa o
indirectamente en el proyecto, puede establecerse sobre la
base de las siguientes preguntas que pueden ser formuladas
o respondidas por el profesor, los alumnos u otras personas
involucradas:

O :Manifiestan los alumnos satisfaccion por el trabajo reali-
zado?

[ :Se aprecia un desarrollo del castellano como segunda len-
gua’

O :Se observa desarrollo o modificaciéon de actitudes y de
cualidades tales como la perseverancia, responsabilidad,

tolerancia a la frustracion y espiritu de cooperacion:?

Q :Se han enriquecido los esquemas conceptuales de los
alumnos?

Q :Se observa un desarrollo de sus habilidades y destrezas?

Q :Se observa una expresion mayor de la creatividad perso-
nal?

A :Se ha mejorado la calidad de la interaccion dentro del aula?
Ejemplo de un Proyecto de Aula:

PRESENTACION DE UN TEATRO DE TITERES

1. Situacion en la que surge el proyecto de aunln

En un cuarto grado, la maestra ensena a fabricar titeres a sus
alumnos de castellano como segunda lengua, con el fin de
realizar dramatizaciones dentro del aula. Los alumnos se entu-
siasman con la actividad y proponen preparar una presentacion
de una obra colectiva, a la que invitarian a otros alumnos de
la escuela.

2. Definicion de objetivos

El profesor estimula a los ninos a formular los objetivos del
proyecto, a través de preguntas tales como:
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- ¢Por qué les gustaria hacer una presentacion de titeres?
- ¢Qué creen ustedes que aprenderan con esta actividad?

- ¢Qué utilidad tendra para los ninos que asistan?

Los alumnos formulan sus objetivos escogiendo frases que el
maestro pone a su disposicion a través de un cartel o inventando
otras propias. Ejemplos de frases apropiadas serfan:

«Nos gustaria hacer titeres para...»:

- representar muchos personajes: animales, brujas, gigantes,
nifnos, ancianos, etc.

- entretenernos

- entretener a nuestros companeros

- que otros ninos nos aplaudan

- que otros ninos aprendan castellano

- practicar nuestro castellano

Por su parte, el profesor formula los siguientes objetivos y
lo comunica a sus alumnos, a través de un lenguaje directo y
facilmente comprensible para ellos:

La preparacion de la obra les permitira:

- desarrollar su vocabulario en castellano, mejorar su pro-
nunciaciéon y aprender nuevas estructuras de oraciones.

- desarrollar su habilidad para comunicarse a través de dilo-
gos

- desarrollar sus habilidades de lectura a través del contacto
con variados cuentos, fabulas y leyendas; consulta de libros
informativos

- desarrollar la escritura, al producir libretos con los dialo-
gos de los personajes; afiches invitando a la presentacion
de titeres; carta al director solicitando autorizaciéon para
realizar la presentacion; invitaciones a los diversos cursos
de la escuela

- desarrollar habilidades manuales a través de la fabricacién
de los titeres
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- desarrollar el espiritu de cooperacion, de companerismo y
de trabajo en equipo

3. Selecciom de los recursos

Luego de analizar los objetivos, el curso llega a la conclusion
que necesitaria los siguientes recursos para realizar el proyec-
to:

- materiales para fabricar los titeres: pedazos de tela, carton,
calcetines viejos, papel de diario, pegamento, hilo,lana,
tijeras

- libros de cuentos, fabulas y leyendas
- materiales escolares: papel, cartulina, plumones, etc.

- cajas grandes de carton o madera para hacer un pequeno
escenario o «teatro» de titeres

- asesoria de un carpintero u otra persona de la comunidad
que pueda ayudar en la fabricacion del escenario

Para obtener estos materiales, se decide:

- solicitar a las familias trozos de telas, hilo, cintas, lana
- juntar periodicos viejos

- buscar pedazos de carton, madera, etc.
4. Elaboracion del contrato

Una vez aclarados los objetivos y resuelto el problema de los
recursos, los alumnos y el maestro se ponen de acuerdo para
poner en marcha el proyecto. Este acuerdo adopta la forma de
un contrato de trabajo que define y reparte las tareas, al igual
que determina el tiempo de su realizacion. Las tareas, ya sean
individuales o grupales, consisten en:

- realizar entrevistas a personas de la familia y comunidad que
puedan narrarles historias para transformarlas en didlogos

- conseguir libros para seleccionar las narraciones que podrian
adaptar en forma de didlogos
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fabricar los titeres, algunos con calcetines, otros con telas,
papel, bolsas, etc.

conseguir pedazos de madera para fabricar el escenario
escribir cartas solicitando informacion y colaboracion
disenar el escenario, su decoracion, tamano, medidas
construir el escenario

elaborar libretos

escribir invitaciones

hacer afiches para invitar a los alumnos de la escuela

5. Desarrollo del proyecto

Una vez establecido el contrato, se realizan las actividades alli
enumeradas, incluyendo otras, tales como:

fabricar titeres sobre la base de diversas modalidades:

Transformar un calcetin en un personaje, pegandole ojos,
boca, nariz, pelo, orejas, bigotes, etc., con trocitos de tela,
de acuerdo a las caracteristicas del personaje Inflar un globo
del tamano de la cabeza de un titere; cortar tiras de papel
de perioddico; preparar un pegamento y pegar capas de pa-
pel sobre el globo hasta cubrirlo varias veces, dejando un
espacio en la parte por donde se infl6 para poder introducir
los dedos cuando esté terminado. Formar nariz, orejas, etc.
con papeles y pegamento; cuando estén secos, reventar el
globo y decorar la cabeza del personaje (técnica papel ma-
ché). Finalmente, hacer la ropa del titere con pedazos de
tela, dejando espacio para introducir la mano.

Compartir diversas narraciones -leidas o escuchadas- para
seleccionar aquéllas que mejor se presten paratransformarlas
en libretos de teatro de titeres.

En grupos, seleccionar una historia o crear una y trans-
formarla en forma de diadlogos breves.

Asumir roles de acuerdo a los libretos, aprenderse los dia-
logos y ensayarlos en grupo.

Disenar el escenario, ya sea de madera o carton; decidir el
tamano, tomar medidas, disenar el decorado.
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Construir el escenario con el apoyo del maestro y de otros
adultos (padres, carpinteros, etc.).

Revisar y reescribir los borradores de los didlogos seleccio-
nados, con la ayuda del maestro o de alumnos de grados
superiores que tengan mayor dominio del castellano.Editar
cada «obra de teatro de titeres» como un librito que enri-
quecera la biblioteca de aula.

Escribir las instrucciones para fabricar titeres en forma de
fichas para incluirlas en un archivo con otros textos de
caricter instrumental: recetas, instrucciones para armar o
fabricar objetos, etc. Tomar conciencia que este tipo de
texto tiene una estructura semejante que los caracteriza.

6. Evaluacion del proyecto

El curso evaltia el proyecto sobre la base de un conjunto de
actividades realizadas a lo largo del proceso:

Reuniones periddicas para analizar los avances de cada grupo
en torno a su libreto; hacer aportes entre grupos.

Realizar ensayos en los que el pablico esta constituido
por los otros grupos del curso, quienes apoyan y ayudan a
mejorar algunos aspectos.

Revisiéon de los textos escritos en forma interactiva.

Presentacion de las obras preparadas por los grupos a alum-
nos de otros cursos.

Reunion posterior a la presentacion para analizar las reac-
ciones del publico y analizar qué aspectos gustaron mas y
cuales habria que mejorar en una préxima oportunidad.

Explicitacion de lo aprendido a través del proyecto y con-
ciencia de los avances logrados en el dominio del castella-
no.

Otras ideas para realizar proyectos de curso

v’ Decorar muros con escenas creadas, dibujadas y pintadas

por los ninos.

v Investigar acerca de las artesanias tradicionales de la locali-

dad.
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¢’ Organizar una velada, una exposiciéon o un concurso.
v Editar un periodico de curso.

v/ Cultivar un huerto.

v Criar pollos, peces, sapos, etc.

v/ Formar una biblioteca de aula.

v’ Hacer un diario mural.

v Organizar salidas y visitas.

v Correspondencia interclase o interescuela.

v Elaborar materiales de apoyo a las asignaturas de estudio
(matematica, musica, educacion fisica, ciencias sociales,
etc.).

v Recopilar leyendas, tradiciones, canciones, adivinanzas,
trabalenguas, chistes, recetas y otras manifestaciones de la
cultura oral de la comunidad.

v Conocer mejor nuestra comunidad.

v’ Organizar campanas a favor de la conservacion del ambiente.
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Anexo |

I—k:'e_x‘lt;:de Apoyo para el trabajo cjl_e los Maestros

Material Complementario

CANCIONES

Yo tenia diez perritos,

uno se cayo a la nieve:

no me quedan mMas que nueve,
nueve, nueve, nueve.

De los nueve que quedaban,
uno se trago un biscocho;

no me quedan mas que ocho,
ocho, ocho, ocho.

De los ocho que quedaban,
uno se tronchd el machete;
no me quedan mas que siete,
siete, siete, siete.

De los siete que quedaban,
uno se quemo los pies;

no me quedan mas que seis,
seis, seis, seis.




ENSENANZA DE CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA

248

De los seis que quedaban,
uno se mat6 de un brinco;

no me quedan mas que cinco,
cinco, cinco, cinco.

De los cinco que quedaban,
uno se marcho al teatro;

no me quedan mas que cuatro,
cuatro, cuatro, cuatro.

De los cuatro que quedaban,
uno se volteo al revés;

no me quedan mas que tres,
tres, tres, tres.

De los tres que me quedaban,
uno se murié de tos;

no me quedan mas que dos,
dos, dos, dos.

De los dos que me quedaban,
uno se murié de ayuno;

no me queda mMas que uno,
uno, uno, uno.

El perrito que quedaba,
se lo llevé mi cufiada;
ya no me queda nada,
nada, nada, nada.

Cuando ya no tenia nada,
la perra pari6 otra vez;
ahora ya tengo otros diez,
diez, diez, diez.
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A la una como tuna,
a las dos me da tos,

a las tres veo a Andrés,
a las cuatro voy al teatro,
a las cinco brinco y brinco,

a las seis merendaré,
a las siete jugaré

y a las ocho soy Pinocho.

- Seflora Santa Ana,

¢por qué llora el nifio?

- Por una manzana

gue se le ha perdido.

- No llore por una,
yo le daré dos;

gue vayan por ellas
a San Juan de Dios.

No llore por dos,
yo le daré tres;

gue vayan por ellas
hasta San Andrés.

No llore por tres,
yo le daré cuatro;
gue vayan por ellas
hasta Guanajuato.

No llore por cuatro,
yo le daré cinco;

gue vayan por ellas
hasta San Francisco.
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No llore por cinco,
yo le daré seis;

gue vayan por ellas
hasta la Merced.

No llore por seis,
yo le daré siete;
gue vayan por ellas
hasta San Vicente.

- ¢ Qué tienes aqui?

- Un gusanito.

- ¢Con qué lo mantienes?
- Con pan y quesito.

- ¢,Con qué le das agua?
- Con un botecito.

- ¢LOo mataremos?

- jAy no!, pobrecito...

Caballito blanco,
sacame de aqui,
lléevame a mi pueblo
donde yo naci.

Tengo, tengo, tengo,
td no tienes nada,
tengo tres ovejas
en una manada.

Una me da leche,
otra me da lana,
otra mantequilla
para la semana.
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Naranja dulce,
limén partido,
dame un abrazo
gue yo te pido.

Si fueran falsos
mis juramentos,
en poco tiempo
se olvidaran.

Toca la marcha

mi pecho llora;

adios, sefora,

yo ya me voy

a mi casita de Sololoy

a comer tacos y no les doy

Arroz con leche me quiero casar
con una viudita de la capital,

gue sepa coser, que sepa bordar,
gue ponga la aguja en el campanar.

Tilin, tilan, sopitas de pan.
Alla viene Juan, comiéndose el pan.

Yo soy la viudita, la hija del rey,

me quiero casar y no encuentro con quién:
contigo si, contigo no;

contigo, mi vida, me casaré yo.

Estaba la pajara pinta
sentada en un verde limon,
con el pico recoge la hoja,
con la hoja recoge la flor.
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iAy, ay, ay! ;(Donde estara mi amor?
iQué llueva! jQué llueval!

la vieja esta en la cueva,

los pajaritos cantan,

las nubes se levantan.

iQue si! jQue no!
iQue caiga el chaparrén!

Alla en la fuente
habia un chorrito;

se hacia grandote,

se hacia chiquito;
estaba de mal humor,
pobre chorrito

tenia calor.

Alla en la fuente,
las hormiguitas
estan lavando

sus enaguitas,
porque el domingo
se van al campo
todas vestidas

de rosa y blanco.

La gallina francolina

puso un huevo en la cocina,
puso uno, puso dos,

puso tres, puso cuatro,

pUSO Cinco, puso seis,

puso siete, puso ocho.
Guardate bizcocho

para mafiana a las ocho.
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Los pollitos dicen:

“Pio, pio, pio”,

cuando tienen hambre,
cuando tienen frio.

La gallina busca

el maiz y el trigo,
les da la comida

y les presta abrigo.

; %
Bajo sus dos alas, /éj })

acurrucaditos, S .f
hasta el otro dia, ”
duermen los pollitos.

Tengo una murieca vestida de azul,
zapatitos blancos, delantal de tul.

La llevé a la calle,
se me constipo;

la meti a la cama
con un gran dolor.

Este es el juego
de Juan Pirulero,
gue cada quien
atienda su juego.

Lero, lero, candelero,
aqui te espero,
comiendo huevo,
con la cuchara

del cocinero.
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Este nino compro un huevito,
éste lo puso a asar,

éste le echo la sal,

éste lo revolvio

y este picaro gordo se lo comio.

Sana, sana,

colita de rana,
toma un besito
para hoy y mafiana,
y si no sanas hoy
sanaras mafana.

Pimpdn es un mufieco
muy lindo y de carton,
se lava las manitas

con agua y con jabon,
se desenreda el pelo,
con peine de marfil.
Cuando toma su leche
no ensucia el delantal,
pues come con cuidado
como un buen colegial.
Pimpdn dame la mano
que quiero ser tu amigo
Pimpon, Pimpon.

Mambru se fue a la guerra,
chivirin, chivirin, chin, chin.
Mambru se fue a la guerra,
no sé cuando vendra,
ajaja, ajaja,
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no sé cuando vendra.
Vendra para la Pascua
o para Trinidad.

La Trinidad se pasa,
Mambrud no vuelve mas.
Mambru se ha muerto en guerra,
lo llevan a enterrar.
Arriba de su tumba

un pajarito va
cantando el pio, pio,
cantando el pio, pa.

La nifia Maria

ha salido en el baile,
baila que baila, que baila,
y si no lo baila

una pena pagara.

Salga usted,
gue lo quiero ver bailar;
salga usted,
gue lo quiero ver bailar.

A la rueda, rueda,
de pany canela.
Dame un besito

y vete a la escuela;
si no quieres ir,
acuéstate a dormir.

Que ande la rueda,
gue ande el clavel
gue como sigue
Misia Isabel?
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Los patitos van al agua
tienen ganas de nadar

en hileras bien formadas
como saben caminar.

Va la pata por delante

los patitos van atras,
cuatro, cinco, seis patitos,
Ni UNO MEeNos, Ni UNO Mas.
Tra lard, tra lara.

ADIVINANZAS

En lo alto vive,
en lo alto mora,
en lo alto teje
la tejedora.

(la arana)

Colorin, colorado,
chiquitito, pero bravo.

(el chile o aji)

En el campo me crié

llenita de verdes brazos,

y ta que lloras por mi

me estas haciendo pedazos.

(la cebolla)

Una sefiora muy asefiorada,
gue siempre va cubierta
y siempre esta mojada.

(la lengua)
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Una viejita con un solo diente
hace correr a toda la gente.

(la campana)

Chiquitito como un raton
y cuida la casa como un leon.

(el candado)

Vuela sin alas,
silba sin boca,
No se ve ni se toca.

(el viento)

Siempre quietas,
siempre inquietas,
durmiendo de dia
de noche despiertas.

(las estrellas)

Brama como un toro
relumbra como oro.

(el relampago) <{k
Tierno naci, %K Z(lg

verde me crie,
y blanco me amasaron.

(el trigo)
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2

J

8

TRABALENGUAS

Principio, principiando,
principiar quiero,

para ver si principiando,
principiar puedo.

Si tu gusto gustara del gusto
que gusta mi gusto,

mi gusto gustaria del gusto
gue gusta tu gusto.

Pero como tu gusto no gusta
del gusto que gusta mi gusto,
mi gusto no gusta del gusto
gue gusta tu gusto.
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